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У статті розглядається питання становлення професії вчителя східних мов, а саме: автором визначені 
етапи й основні чинники, які сприяли розвитку цієї професії. Мета статті – дослідити історичні переду-
мови становлення професії вчителя східних мов, здійснити аналіз історичних етапів її становлення крізь 
призму наукових здобутків кожного історичного розрізу століття. Ключовими чинниками, що вплинули на 
зародження та розвиток професії вчителя східних мов в Україні, визначено торговельно-економічні зв’язки, 
політико-дипломатичні відносини, культурний обмін і вплив, розвиток науки й освіти, зростання значення 
міжнародного співробітництва та культурного обміну в сучасному світі. З метою ширшого аналізу істо-
ричних аспектів становлення професії вчителя східних мов викладено матеріал із теоретичних основ ви-
окремлення сходознавства в окрему наукову галузь. Розглянуто сутність та взаємозв’язок між поняттями 
«сходознавство», «орієнталістика», «орієнталізм». Розкрито напрями, на які орієнталісти традиційно 
поділяють сходознавство, серед яких: дослідження класичного Сходу та дослідження сучасного Сходу. Ви-
значено значення професії вчителя східних мов і фахівця-сходознавця для розвитку сходознавства та по-
ширення знань про культуру країн Сходу. Зазначено, що хоча це й різні професії, вони тісно пов’язані між 
собою та вимагають глибинної підготовки. Встановлено, що в Україні правова база є сприятливою для 
організації викладання та вивчення іноземних мов (у тому числі східних мов) у закладах освіти загалом та 
в закладах вищої освіти зокрема. Визначено освітні заклади, які готують фахівців зі східних мов для різних 
сфер діяльності, як-от освіта, наука, переклад, міжнародні відносини, бізнес і туризм.

Ключові слова: сходознавство, орієнталістика, фахівець-сходознавець, учитель східних мов, аналіз 
історичних етапів.

Постановка проблеми. Зростання гео-
політичної та економічної ролі країн Сходу 
на сучасному етапі розвитку нашої держави, 
потреба в кваліфікованих перекладачах і 
фахівцях з міжкультурної комунікації, розви-
ток освітнього та культурного обміну, виник-
нення потреб ринку праці зумовили необ-
хідність підготовки вчителів східних мов в 
Україні.

У сучасному світі країни Азії та Близького 
Сходу відіграють все більш значущу роль у 
світовій економіці, політиці та культурі. Роз-
виток торговельних, економічних і культурних 
зв’язків України з цими країнами зумовлює 
потребу у фахівцях, які володіють східними 

мовами та розуміють культурні особливості 
цих регіонів. Розширення міжнародних кон-
тактів потребує наявності кваліфікованих 
перекладачів, гідів-перекладачів, фахівців з 
міжнародних відносин, які володіють схід-
ними мовами. Отже, підготовка вчителів схід-
них мов є важливим елементом у створенні 
кадрового потенціалу для забезпечення ефек-
тивної комунікації та співпраці з країнами 
Сходу. Збільшення кількості освітніх і куль-
турних обмінів між Україною та країнами 
Сходу створює потребу у вчителях, які можуть 
забезпечити якісне викладання східних мов в 
українських освітніх закладах, а також спри-
яти міжкультурному діалогу та порозумінню, 
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адже вивчення східних мов і культур сприяє 
збагаченню освітнього та культурного про-
стору України, розширенню світогляду гро-
мадян, розвитку міжкультурної толерантності 
та поваги до інших культур. Таким чином, на 
ринку праці зростає попит на фахівців-сходо-
знавців у різних сферах, як-от туризм, бізнес, 
міжнародна торгівля, дипломатія, журналіс-
тика та інші. Тож підготовка вчителів східних 
мов сприяє забезпеченню ринку праці квалі-
фікованими кадрами. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Питанням розвитку сходознавства в Україні, 
формуванню гуманістичного мислення при-
свячено дослідження Г.  Балабанова, М.  Бас-
туна, А.  Гончаренка. Психолого-педагогічні 
аспекти підготовки майбутніх філологів-схо-
дознавців досліджували К. Довбня, Л. Журба, 
А. Пак, О. Попова, В. Порошина, В. Федина, 
Г.  Церетелі. Вплив взаємозалежності психо-
логічних та лінгвістичних здібностей студен-
тів, роль внутрішньої, зовнішньо позитивної 
і зовнішньо негативної мотивації на процес 
становлення фахівця-сходознавця вивчали 
Є. Спіцин, О. Сушицький. Питання методики 
викладання східних мов розглянуто в дослі-
дженнях О. Асадчих, Л. Смовженко.

Мета статті – дослідити історичні переду-
мови становлення професії вчителя східних 
мов, здійснити аналіз історичних етапів її 
становлення крізь призму наукових здобутків 
кожного історичного розрізу століття.

Виклад основного матеріалу. Із здо-
буттям Україною незалежності розпочався 
активний процес формування нової моделі 
міждержавних відносин. В умовах розбудови 
й утвердження як України, так і близьких і 
далеких сусідніх держав виникла потреба 
об’єктивно дослідити складний процес нала-
годження й розвитку двосторонніх відносин 
як з європейськими країнами, так і з країнами 
Сходу. Взаємовигідне співробітництво в кож-
ному напрямі тим чи іншим чином викликало 
появу мовного питання, що, зі свого боку, 
спричинило потребу в спеціалістах, готових 
вирішити це питання. 

Історичні умови розвитку нашої держави у 
взаємодії зі східними народами зумовили еко-
номічні, географічні й політичні передумови 

виникнення та розвитку інтересу до цих наро-
дів і появи науки сходознавства.

Сходознавство – відносно нова галузь 
науки в Україні – повноцінно існує лише про-
тягом двадцяти останніх років, проте розви-
вається динамічно і плідно. Щороку зростає 
кількість спеціалістів і поширюється коло 
досліджень, посилюється державний попит 
[12, с.  3]. За період становлення незалежної 
державності воно набуло значного розвитку 
в Україні, що підтверджується поширенням 
різних спеціальностей у цій галузі в багатьох 
закладах вищої освіти та запровадженням в 
освітніх програмах освітніх компонент відпо-
відного напряму.

Дослідження в цьому напрямі зумовлю-
ють потребу у формування професійної під-
готовки: спеціалістів-філологів-сходознав-
ців (викладачів і перекладачів) перської, 
арабської, японської, китайської, корейської, 
турецької мов, хінді; спеціалістів з міжнарод-
них справ, політологів з глибокими знаннями 
та вільним володінням іноземними мовами 
з метою присвоєння кваліфікації перекла-
дача; дипломатів-фахівців за напрямами: 
міжнародні відносини (освіта), менеджмент 
зовнішньоекономічної діяльності; сходознав-
ців, культурологів, країнознавців та істориків 
[22, с. 34].

У дослідженні В. Фединої розвиток сходо-
знавства в Україні пов’язується з відкриттям 
класів у школах, сходознавчих факультетів, 
закладів вищої освіти, які готують фахівців зі 
сходознавства. З 80-х років минулого століття 
в Україні відновлено підготовку фахівців-
сходознавців у Львівському національному 
університеті імені Івана Франка, Національ-
ному університеті «Львівська політехніка», 
Київському національному лінгвістичному 
університеті, Київському національному уні-
верситеті імені Тараса Шевченка, Київському 
університеті «Східний світ», Національному 
університеті «Києво-Могилянська академія», 
Краматорському економіко-гуманітарному 
інституті, Дніпропетровському національ-
ному університеті імені Олеся Гончара, Тав-
рійському національному університеті імені 
В. І. Вернадського (м. Сімферополь), Інституті 
сходознавства і міжнародних відносин «Хар-
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ківський колегіум», Українсько-арабському 
інституті міжнародних відносин і лінгвістики 
імені Аверроеса та ін. [13].

Соціальна ситуація, що склалась, якісно 
по-новому ставить проблему підготовки 
фахівців-сходознавців, потребує наукового 
переосмислення цінностей системи, форму-
вання професійної компетентності викладача, 
актуалізує пошук оптимальних форм цього 
процесу в період навчання у вищому закладі 
освіти [14, с. 441].

За результатами аналізу наукових дослі-
джень простежується, що поняття «вчитель 
східних мов» і «фахівець-сходознавець» тісно 
пов’язані між собою, але вони не виключають 
одне одного і не є взаємозамінними. Обидва 
терміни стосуються галузі вивчення та викла-
дання східних мов і культур, але вони мають 
різні значення та сфери використання.

Перш ніж дати визначення цим понят-
тям, варто визначити поняття «сходознав-
ство», оскільки саме розуміння цього поняття 
в сучасних умовах визначатиме характер 
нашого дослідження. 

Історія розвитку сходознавства в Україні 
викликає професійний інтерес багатьох нау-
ковців. Важливої уваги заслуговує фунда-
ментальна праця Е. Циганкової «Сходознавчі 
установи в Україні» [18], у якій висвітлено 
розвиток орієнталістичної думки на укра-
їнських територіях. Ця ж дослідниця при-
святила свої роботи розвідкам, присвяченим 
сходознавчому доробку А.  Ю.  Кримського 
[17] та Української академії наук [16], діяль-
ності Всеукраїнської наукової асоціації схо-
дознавства, зокрема, її Харківського центру 
[15]. Всеукраїнська наукова асоціація сходо-
знавства виступає об’єктом дослідження і 
в роботі І.  Чернікова [20], який також пред-
ставляє власну думку стосовно ролі часопису 
«Східний світ» у контексті розвитку вітчизня-
ної орієнталістики [19]. Ґрунтовним досвідом 
дослідження в розвитку українського сходо-
знавства є бібліографічний словник «Сходо-
знавство і візантологія в Україні в іменах» 
[12]. У науковому доробку С.  Кіржаєва та 
В.  Ульяновського – студії української орієн-
талістики 1920–1930-х років, а саме збірник 
«Україна і Схід» [2].

Сходознавство, орієнталістика – комплекс 
наук, що досліджують історію, мови, літера-
тури, філософію, мистецтво, пам’ятки духо-
вної і матеріальної культури, економіку та 
соціально-політичний устрій країн Азії та 
Північної Африки, а також народів східного 
походження на теренах Східної і Центральної 
Європи [6]. Також у наукових довідках можна 
зустріти термін «орієнталізм», на який звер-
нув особливу увагу американсько-ливанський 
дослідник Едвард  В.  Саїд. У своєму контр-
оверсійному дослідженні «Орієнталізм» він 
спочатку вживає цей термін переважно щодо 
живопису. Так називалися твори, у яких 
європейські художники відображали життя 
Сходу, його пейзажі, мешканців. У цих творах 
обов’язково містилися елементи екзотики, 
відмінності від європейського життя [10]. Як 
заявляє Ю.  Кочубей у своєму дослідженні, 
«орієнталізм» – це не орієнталістика, не 
комплекс знань про Схід, не наука про Схід, 
не аналіз впливів-взаємовпливів, зв’язків-
взаємозв’язків. «Орієнталізм» для нас – це 
сприйняття Сходу в європейській цивілізації 
і відтворення цього сприйняття в науці, мис-
тецьких творах і в літературі на основі неві-
рних, хоча й історично-обумовлених, уяв-
лень, що склалися в минулі часи» [4, с. 134]. 
Визначення терміна «сходознавець» дається 
через визначення поняття «сходознавство», 
«орієнталістика»: орієнталіст – фахівець зі 
сходознавства [11]. Тож основною функцією 
фахівця-сходознавця є всебічне вивчення 
країн Сходу, їх історії, культури, мов, літера-
тури, релігії, філософії, економіки, політики 
тощо. Такі фахівці мають володіти глибо-
кими знаннями однієї чи кількох іноземних 
мов, у тому числі східної, аналітичними зді-
бностями, вміннями працювати з науковими 
джерелами, проводити дослідження, писати 
наукові роботи. Вони орієнтовані на наукову 
діяльність і поглиблене вивчення різних 
аспектів східної культури.

Професія вчителя східних мов, як і 
фахівця-сходознавця, також є важливою для 
розвитку сходознавства та поширення знань 
про культуру країн Сходу. Незважаючи на те 
що це різні професії, вони тісно пов’язані між 
собою та потребують глибинної підготовки.
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Виникнення професії вчителя східних 
мов в Україні має свою історію, яка тісно 
пов’язана з культурними, політичними й еко-
номічними зв’язками України зі Сходом. Хоча 
важко визначити точну дату її народження, 
можна виділити кілька періодів і основних 
чинників, які сприяли розвитку цієї профе-
сії. Період від Давніх часів до Середньовіччя 
став важливим у цьому процесі через форму-
вання торговельних шляхів. Через територію 
сучасної України з давніх часів проходили 
важливі торговельні шляхи, зокрема Шовко-
вий шлях, який з’єднував Європу та Азію. 
Згідно з історичними даними, 2400  років 
тому сучасна Миколаївська область була час-
тиною Великого шовкового шляху з міста 
Чанань – столиці Західної Хань через Памір, 
Центральну та Західну Азію до Східного 
Середземномор’я [1, с. 17–18]. Великий шов-
ковий шлях став каналом не лише для торго-
вого обміну, а й для обміну технологіями та 
художніми техніками. Це сприяло контактам 
з різними культурами та мовами, зокрема зі 
східними. Хоча немає прямих доказів існу-
вання вчителів східних мов у цей період, 
потреба в перекладачах і людях, знайомих зі 
східними мовами, безумовно, існувала. Вплив 
східних культур на територію України про-
стежується в різних сферах, як-от мистецтво, 
релігія та література. Наприклад, деякі дослід-
ники вказують на вплив ісламської культури 
на формування української орнаментики, що 
складається з перетинання й переплетення 
стилізованих рослинних мотивів і різних гео-
метричних фігур. Трохи пізніше в українській 
мові з’являється назва «китайка» (шовкова 
червона хустина), китайське коріння якої не 
викликає сумніву [5]. Цей культурний обмін 
також міг сприяти поширенню знань про 
східні мови. 

Орієнталісти традиційно поділяють схо-
дознавство на два напрями: дослідження 
класичного Сходу та дослідження сучасного 
Сходу. Дослідження класичного Сходу фоку-
суються на вивченні стародавніх цивілізацій, 
мов, літератури, релігії, філософії, мистецтва 
та історії країн Сходу в період античності та 
середньовіччя, що фактично охоплює період 
від античних часів до початку Нового часу. 

Епоха XVI–XVIII ст. Дослідження сучасного 
Сходу спрямовані на вивчення сучасних полі-
тичних, економічних, соціальних і культурних 
процесів у країнах Сходу, їх міжнародних від-
носин, сучасних мов, літератури, мистецтва. 
Охоплює період від Нового часу до наших 
днів.

Новий час (XVII–XIX  ст.) ознаменувався 
зміцненням політико-дипломатичних відно-
син між Україною (у складі Російської імпе-
рії) та східними країнами, як-от Османська 
імперія, Персія та Китай, що призвело до 
потреби у спеціалістах, які знали східні мови. 
У цей період з’являються перші згадки про 
вивчення східних мов у навчальних закладах. 
У ХІХ столітті сходознавство активно розви-
валось у Європі, у тому числі в Україні. У цей 
час в університетах відкриваються кафедри 
східних мов, де готували фахівців-сходознав-
ців, які згодом могли навчати східним мовам.

У радянський період (XX  ст.) вивчення 
східних мов набуло особливого значення у 
зв’язку з політичними й економічними інтер-
есами СРСР у країнах Сходу. У той час було 
створено ряд факультетів, де готували фахів-
ців зі східних мов для роботи в таких галузях, 
як зовнішня торгівля, дипломатія і розвідка.

З проголошенням незалежності України 
інтерес до східних мов не зник, а, навпаки, 
набув нового значення. Розвиток міжнарод-
них зв’язків, економічне співробітництво з 
країнами Сходу, культурний обмін і туризм – 
усе це сприяло зростанню попиту на фахівців 
зі східних мов. Тож ключовими чинниками, 
що вплинули на зародження та розвиток про-
фесії вчителя східних мов в Україні вважаємо 
торговельно-економічні зв’язки, політико-
дипломатичні відносини, культурний обмін 
і вплив, розвиток науки й освіти, зростання 
значення міжнародного співробітництва та 
культурного обміну в сучасному світі.

Сьогодні в Україні існує ряд університетів 
і закладів освіти, де вивчаються східні мови: 
Державний заклад «Південноукраїнський 
національний педагогічний університет  
імені К.  Д.  Ушинського», у якому готують 
учителів і перекладачів китайської та корей-
ської мов; Київський національний універ-
ситет імені Тараса Шевченка, який випускає 
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фахівців з азербайджанської, гагаузької та 
турецької мов; Київський національний лінг-
вістичний університет, де навчаються май-
бутні спеціалісти в галузі китайської, корей-
ської, японської та турецької мов; Київський 
університет імені Бориса Грінченка готує 
вчителів і перекладачів японської та китай-
ської мов; Харківський національний педа-
гогічний університет імені Г.  С.  Сковороди, 
у якому навчаються майбутні фахівці-китаєз-
навці; Харківський національний університет  
імені В.  Н.  Каразіна готує фахівців з китай-
ської мови в галузі освіти та навчання. Ці 
освітні заклади готують фахівців зі східних 
мов для різних сфер діяльності, як-от освіта, 
наука, переклад, міжнародні відносини, біз-
нес і туризм.

В Україні правова база є сприятливою для 
організації викладання та вивчення інозем-
них мов (у тому числі східних мов) у закла-
дах освіти загалом і в закладах вищої освіти 
зокрема. Відповідно до частини 4 статті 10 Кон-
ституції України, держава сприяє вивченню 
мов міжнародного спілкування [3]. 

Основи державної мовної політики 
України викладені в Законі України «Про 
засади державної мовної політики». Відпо-
відно до пункту 2 статті 5 зазначеного Закону, 
у здійсненні державної мовної політики Укра-
їна дотримується таких цілей і принципів: 
підтримання і розвиток культурних взаємин 
між різними мовними групами (підпункт 4); 
забезпечення умов для вивчення української 
мови як державної, регіональних мов або 
мов меншин, інших мов і викладання цими 
мовами з урахуванням стану кожної мови 
на відповідних рівнях освіти в державних і 
комунальних навчальних закладах (пункт 5); 
розвиток міжнародного обміну з питань, що 
охоплюються цим Законом, стосовно мов, 
які використовуються у двох або декількох 
державах (пункт  7); застосування принципу 
плюрилінгвізму, за якого кожна особа в сус-
пільстві вільно володіє кількома мовами, на 
відміну від ситуації, коли окремі мовні групи 
володіють тільки своїми мовами (пункт  9). 
Вільний вибір мови навчання, як зазначено в 
частині 1 статті 20 цього Закону, є невід’ємним 
правом громадян України, яке реалізується в 

рамках цього Закону, за умови обов’язкового 
вивчення державної мови в обсязі, достат-
ньому для інтеграції в українське суспіль-
ство. Частина  4 цієї статті встановлює, що 
державні й комунальні навчальні заклади у 
встановленому порядку створюють окремі 
класи, групи, у яких навчання ведеться іншою 
мовою, ніж у навчальному закладі загалом, за 
наявності достатньої кількості відповідних 
заяв про мову навчання від учнів (для непо-
внолітніх – від батьків або осіб, які їх замі-
нюють), студентів відповідно до законодав-
ства України про освіту. Пунктом 5 зазначеної 
статті передбачено, що з метою підтримання 
нечисленних мовних груп у передбаченому 
законом порядку встановлюються нормативи 
формування малокомплектних навчальних 
закладів, класів, груп і забезпечуються умови 
для їх функціонування [8]. Таким чином, дер-
жавна мовна політика України ґрунтується на 
загальновизнаних цивілізованих стандартах, 
які передбачають можливість вільного опану-
вання громадянами України будь-яких інозем-
них мов, у тому числі в закладах освіти [21, 
с.  233]. Основним нормативним актом, що 
регулює освітню діяльність, є Закон України 
«Про освіту». Згідно з пунктом 3 статті 7 зазна-
ченого Закону, держава забезпечує вивчення 
англійської мови та сприяє вивченню інших 
мов міжнародного спілкування в закладах 
освіти незалежно від форми власності [9].

Основним законом, що регулює діяльність 
закладів вищої освіти, є Закон України «Про 
вищу освіту». Частина  2 статті  48 Закону 
України «Про вищу освіту» встановлює, що 
з метою створення умов для міжнародної 
академічної мобільності заклад вищої освіти 
має право прийняти рішення про викладання 
однієї або декількох дисциплін англійською 
та/або іншими іноземними мовами, забезпе-
чивши при цьому знання здобувачами вищої 
освіти відповідної дисципліни державною 
мовою. Частина 3 зазначеної статті гарантує, 
що заклади вищої освіти або їх структурні 
підрозділи, утворені на території України іно-
земними державами, а також вищі навчальні 
заклади України приватної форми власності 
мають право вільного вибору мови навчання із 
забезпеченням при цьому вивчення особами, 
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які навчаються в таких закладах, державної 
мови як окремої навчальної дисципліни [7].

Таким чином, українське законодавство 
передбачає наявність усіх необхідних нор-
мативно-правових актів для вивчення іно-
земних мов у закладах освіти різних рівнів, 
у тому числі східних мов. Реалізація цієї 
норми закону покладена саме на вчителя 
східних мов, що і зумовлює потребу в їхній 
підготовці.

Висновки. Отже, зародження професії 
вчителя східних мов в Україні – це трива-
лий процес, що відображає історію взаємодії 
України зі Сходом. Ця професія залишається 
важливою та затребуваною і в сучасному 
світі, відіграючи ключову роль у розвитку 
міжнародних відносин і культурного обміну. 

Перспективи подальших розвідок вбача-
ємо в дослідженні методів та підходів до під-
готовки майбутніх учителів східних мов.
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Introduction. The article deals with the issue of formation of the profession of a teacher of oriental languages, 
namely: the author identifies the stages and main factors that contributed to the development of this profession.

Purpose. The primary objective of this research is to study the historical background of the profession of oriental 
language teacher, to analyze the historical stages of its formation through the prism of scientific achievements of 
each historical period of the century.

Methods. To achieve this purpose, a set of methods was used: analysis, synthesis, comparison, systematization, 
generalization of theoretical material.

Results. The essence and interrelation between the concepts of “oriental studies”, “orientalistics”, “orientalism” 
have been considered. The directions into which Orientalists traditionally divide Orientalism have been revealed. 
The legal framework regarding the organisation of teaching and learning of foreign languages (including Oriental 
languages) in educational institutions in general and in institutions of higher education in particular has been 
studied.

Originality. Scientific relevance is connected with identifying the key factors that influenced the formation and 
development of the profession of a teacher of oriental languages, namely: trade and economic relations, political 
and diplomatic relations, cultural exchange and influence, development of science and education, and the growing 
importance of international cooperation and cultural exchange in the modern world. Educational institutions 
that train specialists in oriental languages for various fields of activity, such as education, science, translation, 
international relations, business and tourism, have been identified.

Conclusions. The findings of the study suggest that the emergence of the profession of oriental language teacher 
in Ukraine is a long process that reflects the history of Ukraine’s interaction with the East. This profession remains 
important and in demand in the modern world, playing a key role in the development of international relations and 
cultural exchange. Prospects for further research are seen in the study of methods and approaches to the training of 
future teachers of oriental languages.

Key words: oriental studies, orientalistics, orientalist specialist, teacher of oriental languages, analysis of 
historical stages.
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У статті аналізується роль сучасної дошкільної освіти в розвитку творчого потенціалу дітей. Ак-
центується увага на важливості формування індивідуальності, розвитку креативного мислення в до-
шкільному віці. Розкривається значення педагогічного впливу на стимулювання творчої активності дітей. 
Аналізується важливість особистісних якостей педагога для ефективного формування мистецько-твор-
чої компетентності дошкільників, як-от наполегливість, цілеспрямованість, власні творчі здібності, не-
втомність у роботі, почуття емпатії, емоційна стабільність тощо. Обґрунтовано відмінність понять 
«творчість» і «креативність». Під час написання статті використано теоретичні методи дослідження, 
а саме: описовий, систематизації теоретичного матеріалу, порівняння, виявлення закономірностей освіт-
нього процесу закладу дошкільної освіти, узагальнення.

Також розглядаються сучасні ефективні форми роботи вихователя, спрямовані на створення сприятли-
вих умов для формування мистецько-творчої компетентності дітей дошкільного віку. Передусім це органі-
зація вихователем проєктної діяльності, що сприяє формуванню комунікативних навичок і вмінню працю-
вати в команді, дає змогу дітям не просто споживати інформацію, а й активно творити, фантазувати та 
проявляти себе через мистецтво. Окремо підкреслюється необхідність інноваційних підходів в освітньому 
процесі закладу дошкільної освіти, що сприяють гармонійному розвитку особистості дитини. Зазначено 
необхідність використання вихователем у процесі творчого розвитку дітей мультимедійних засобів, як-от 
інтерактивні дошки, мобільні застосунки для малювання тощо.

Ключові слова: творчість, дошкільна освіта, мистецько-творча компетентність, професійні навички 
вихователя, творчий розвиток, проєктне навчання, цифрові засоби в дошкіллі.

Постановка проблеми. Сьогодні фор-
мування мистецько-творчої компетентності 
в дітей дошкільного віку у світлі сучасних 
суспільних вимог зорієнтоване на розвиток 
особистості дитини, активізацію інтелекту-
альної діяльності дошкільників, дає можли-
вість дитині знаходити та засвоювати способи 
пізнання навколишньої дійсності, розви-
вати творчі здібності та впевненість у своїх 
силах. Сучасна дошкільна освіта стикається 
з багатьма викликами: війна, цифровізація, 

не вистачає кваліфікованих педагогів, значна 
кількість молоді виїхала за кордон, складна 
адаптація програм до індивідуальних потреб 
дітей, які відвідують садочки в умовах пові-
тряних тривог тощо. Однак творчий розвиток 
дітей залишається одним із ключових аспек-
тів їх гармонійного зростання.

Творчість допомагає дітям виражати себе, 
розвивати критичне мислення й емоційний 
інтелект. У цьому процесі провідну роль віді-
грає педагог, який повинен не лише любити 
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дітей, а й розуміти їхні індивідуальні особли-
вості – характер, темп розвитку, інтереси та 
потреби, успішно володіти внутрішньою та 
зовнішньою технікою спілкування. Важливо 
створити умови, де дитина може експери-
ментувати, фантазувати та досліджувати світ 
через малювання, ліплення, музику, рухливі 
ігри, театралізацію тощо.

Творчий розвиток дітей потребує різнома-
нітних підходів і методів, вибору ефективних 
форм роботи, що дадуть змогу кожній дитині 
розкрити свій потенціал. Вихователь має віді-
гравати роль наставника, який заохочує дітей 
до творчих пошуків, формує естетичний смак 
і розвиває уяву через гру, мистецтво й експе-
рименти. Педагогічна майстерність фахівця, 
ефективне поєднання ним традиційних та 
інноваційних методів роботи допоможе ство-
рити сприятливі умови для творчого самови-
раження дошкільників.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
У психологічній і педагогічній науці, вітчиз-
няній та зарубіжній, знаходимо різні підходи 
до проблеми творчого розвитку дітей дошкіль-
ного віку, місця й ролі педагога в цьому про-
цесі. Так, Г. Бєлєнька досліджує творчий роз-
виток дошкільників через гру, оскільки гра є 
природним способом пізнання світу для дітей. 
Гра допомагає розвивати уяву, креативне мис-
лення, комунікативні навички й емоційний 
інтелект [2]. І.  Кондратець акцентує увагу 
педагогічної спільноти на розвитку творчих 
здібностей вихованців засобами експеримен-
тування, виховання в них творчого підходу до 
усвідомлення й перетворення навколишньої 
дійсності, активності та самостійності мис-
лення, що сприятиме досягненню позитивних 
змін у житті кожної особистості [3]. Значну 
роль у науковому полі мають дослідження 
О.  Половіної та І.  Підлипняк. Науковиці у 
своїх роботах розкривають особливості фор-
мування мистецько-творчої компетентності 
дітей дошкільного віку, з’ясовують роль різ-
них видів мистецької діяльності для забезпе-
чення максимальної ефективності в процесі 
творчого розвитку дошкільників [6; 7].

У своїх наукових працях О.  Лавріненко 
детально аналізує майстерність удоскона-
лення зовнішньої та внутрішньої педагогічної 

техніки як системи прийомів управління пси-
хічним станом педагога й утілення внутріш-
нього переживання в його тілесній природі 
[5].

Мета статті  – аналіз ефективних форм і 
методів, які сучасні вихователі можуть вико-
ристовувати для стимулювання та розвитку 
творчих здібностей дітей, а також визначення 
особистісних і професійних якостей педагога, 
необхідних для формування мистецько-твор-
чої компетентності в дошкільників.

Виклад основного матеріалу. Дитяча 
творчість – це одна з найуніверсальніших зді-
бностей, що забезпечує успіх дітей у різно-
манітній діяльності, їхня здатність до само-
вираження, фантазії. Щоб розвинути творчі 
здібності, дитині важливо отримувати яко-
мога більше вражень про навколишній світ 
під час різних видів діяльності. Згодом вона 
зацікавиться творчим процесом, спочатку 
в тій сфері, яка їй найбільше до вподоби, а 
потім – і в інших видах діяльності, характер-
них для дошкільного віку. Це можуть бути гра, 
малювання, конструювання, музичні експе-
рименти, співи, танці, театралізація, читання 
й інсценування знайомих творів, створення 
віршів і казок, ручна праця, ліплення, апліка-
ція, робота з геометричними фігурами, гра-
фічними символами, а також, звичайно, екс-
периментування [6, с. 30].

Взагалі творчий розвиток дітей дошкіль-
ного віку сприяє формуванню нестандарт-
ного гнучкого мислення, здатності до само-
вираження, вміння генерувати оригінальні 
ідеї, знаходити нові рішення. Важливо 
акцентувати увагу на тому, що поняття «твор-
чість» і «креативність»  – взаємопов’язані, 
але не тотожні. Основна різниця в тому, 
що творчість  – це сам процес створення 
чогось нового, оригінального, унікального, 
що може проявлятися в мистецтві, науці та 
будь-якій іншій сфері людського буття, тоді 
як креативність  – це здатність особистості 
мислити нестандартно, вирішувати про-
блеми завдяки інноваційним методам. Варто 
зазначити, що креативність не завжди при-
зводить до створення мистецьких творів, але 
вона важлива для винахідництва та повсяк-
денного життя [4, с. 64].
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Сьогодні педагогічна спільнота акцентує 
увагу освітян на компетентнісному підході до 
процесу навчання та виховання. Згідно з Базо-
вим компонентом дошкільної освіти, мис-
тецько-творча компетентність – це здатність 
вихованців практично реалізовувати свій 
художньо-естетичний потенціал для отри-
мання необхідного результату творчої діяль-
ності на основі розвинених емоцій і почут-
тів до різних видів мистецтва, елементарно 
застосувати мистецькі навички в життєвих 
ситуаціях під час освітньої та самостійної 
діяльності. Результатом набуття мистецько-
творчої компетентності має бути елементарна 
обізнаність дитини у специфіці видів мисте-
цтва (художньо-продуктивній, музичній, теа-
тральній), ціннісне ставлення до мистецтва й 
мистецької діяльності, прагнення сприймати 
різні види мистецтва тощо [1]. 

Важливо навчити дошкільників ефективно 
працювати без постійного керівництва з боку 
дорослих, проявляти в процесі творчості 
максимум ініціативи, вміти аналізувати нові 
ситуації і завдання, застосовувати набуті зна-
ння в процесі життєдіяльності, взаємодіяти 
в колективі і, нарешті, приймати самостійні 
оптимальні рішення.

Щоб ефективно здійснювати формування 
мистецько-творчої компетентності в дітей 
дошкільного віку, у професіограмі вихователя 
повинні переважати такі якості, як наполегли-
вість та цілеспрямованість, власні творчі зді-
бності, невтомність у роботі, почуття емпатії 
та емоційна стабільність. Він повинен воло-
діти педагогічною технікою (зовнішньою і 
внутрішньою), тобто комплексом прийомів, 
які дають можливість краще, яскравіше, тала-
новитіше виявити свою позицію і досягти 
успіхів в освітньому процесі ЗДО. Педагогам 
важливо вміти створювати умови для твор-
чого самовираження дітей, збагачувати їхній 
досвід новими враженнями та стимулювати їх 
до активного пізнання світу [5].

Взагалі поняття «педагогічна техніка» має 
такі складові: 

–	 техніка володіння своїм організмом 
(мімікою, пантомімікою); керування емоці-
ями, настроєм для зняття зайвого психічного 
напруження, опанування умінням соціальної 

перцепції (техніка керування увагою, уявою); 
техніка мовлення (керування диханням, дик-
цією, гучністю, темпом мовлення);

–	 техніка організації контакту, управління 
педагогічним спілкуванням; техніка навію-
вання тощо [5].

Ефективними формами роботи сучасних 
вихователів з розвитку творчих здібностей 
дошкільників можна назвати передусім орга-
нізацію проєктної діяльності, що сприяє фор-
муванню комунікативних навичок і вмінню 
працювати в команді, дає змогу дітям не про-
сто споживати інформацію, а й активно тво-
рити, фантазувати та проявляти себе через 
мистецтво.

Організація проєктної діяльності засо-
бами різних видів мистецтва може бути 
реалізована, наприклад, через театраліза-
цію, малювання, музику та казкотерапію. До 
прикладу, спочатку вихователь може обго-
ворити з дітьми, які казки їм подобаються, 
використавши при цьому прийом мотива-
ційного впливу (загадкова поява чарівного 
листа від казкового героя). Наступним ета-
пом реалізації цього творчого проєкту може 
бути літературно-художня діяльність дітей, 
які малюють ілюстрації до казки або приду-
мують власну. 

Наступний етап  – театральна діяльність 
учасників освітнього процесу, підготовка 
костюмів і декорацій, інсценізація казки. До 
цієї діяльності варто залучати батьків. Також 
потрібно комплексно підійти до реаліза-
ції цього проєкту, обов’язково використати 
музично-рухову діяльність, вивчення пісень і 
танців, які відповідають темі казки. Наступ-
ним етапом може бути аплікація або ліплення 
героїв казки. 

Обов’язковою складовою проєкту є колек-
тивна творча робота (наприклад, виготов-
лення спільної книжки-казки з організацією 
виставки для батьків або дітей інших груп 
закладу дошкільної освіти). Фото-, відео-
фіксація, висвітлення проведеної діяльності 
в соціальних мережах  – цсе це сприятиме 
підвищенню пізнавальної активності вихо-
ванців і позитивній оцінці з боку батьків. На 
підсумковому етапі варто обговорити отри-
мані результати з колегами, поділитися вра-
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женнями, окреслити перспективи подальшої 
роботи [8, с. 152].

Варто зазначити, що в процесі творчого 
розвитку вихованців сучасному педагогу над-
звичайно допоможуть мультимедійні засоби, 
як-от інтерактивні дошки, мобільні засто-
сунки для малювання та доступ до віртуаль-
них музеїв, галерей тощо, що дасть змогу 
дітям по-новому взаємодіяти з мистецтвом. 
Такі технології розширюють можливості 
самовираження та роблять процес навчання 
захопливим і цікавим. Звичайно, це зале-
жить від матеріальних можливостей кожного 
закладу дошкільної освіти, особливо, якщо 
враховувати сучасні воєнні умови.

Висновки. Таким чином, творчий розвиток 
дітей дошкільного віку є важливим напрямом 

сучасної педагогіки, що сприяє формуванню 
креативності, самостійного мислення й емо-
ційної виразності дітей. Успішна організація 
творчої діяльності в закладі дошкільної освіти 
потребує від вихователів професійної май-
стерності, використання інноваційних підхо-
дів, сучасних форм роботи та індивідуалізації 
освітнього процесу. Під час реалізації цієї мети 
досить важливим є удосконалення форм і мето-
дів педагогічного впливу, що дає змогу вихова-
телям забезпечити сприятливе середовище для 
розкриття творчого потенціалу кожної дитини. 

Перспективами подальших наукових розві-
док у цьому напрямі можуть бути дослідження 
балансу між цифровими та традиційними 
методами формування мистецько-творчої ком-
петентності дітей дошкільного віку.
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Introduction. In the context of today's societal challenges – including war, digitalization, and the outmigration 
of young professionals – the issue of fostering artistic and creative competence in preschool children is becoming 
increasingly relevant. Creativity is a key component of a child's harmonious development. It promotes self-expression, 
critical thinking, and emotional intelligence. Modern preschool education requires not only adaptation to rapid 
societal changes but also the development of innovative forms of work to stimulate each child's creative potential.

Purpose. The purpose of the article is to analyze the effective forms and methods used by contemporary 
preschool educators to stimulate and develop the creative abilities of children, as well as to define the personal and 
professional qualities necessary for educators to foster artistic-creative competence in early childhood.

Methods. The research is based on the analysis and synthesis of current pedagogical and psychological literature, 
comparative analysis of educational approaches, systematization of practical experience in preschool institutions, 
and pedagogical observation. The article examines both traditional and innovative forms of creative activity in 
preschool settings.

Results. The study reveals that successful creative development in preschool children is facilitated by an 
educational environment that encourages experimentation, imagination, and artistic expression through diverse 
activities such as drawing, modeling, music, theater, movement games, and storytelling. The effectiveness of 
project-based learning through artistic activities – including dramatization, visual arts, music, and fairy-tale 
therapy – is highlighted as a powerful tool for developing teamwork, communication skills, and artistic taste. The 
article emphasizes that the integration of digital tools, such as interactive whiteboards and mobile applications, 
significantly expands the possibilities for children's artistic interaction with the world.

Originality. This article offers a comprehensive look at the role of the educator in developing creative potential 
among preschool children, underscoring the necessity of pedagogical mastery and emotional resilience. It introduces 
a structured model of project-based creative activities in preschool education, which includes active collaboration 
with parents and multimedia integration. Furthermore, it distinguishes between creativity and creativity-based 
thinking (creative thinking), providing theoretical and practical implications for both.

Conclusions. Creative development in preschool-aged children is a vital area of modern pedagogy, contributing 
to their independent thinking, originality, and emotional expressiveness. Effective implementation of creative 
activities in preschool settings requires highly competent and empathetic educators who can combine traditional 
and digital methods, apply project-based approaches, and adapt educational content to individual needs. The 
development of artistic and creative competence is not only a pedagogical task but also a prerequisite for a child's 
successful socialization and personal growth. Future research should explore the optimal balance between digital 
tools and traditional methods in shaping the artistic and creative competence of preschoolers.

Key words: creativity, preschool education, artistic and creative competence, educator’s professional skills, 
creative development, project-based learning, digital tools in early childhood.
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У статті запропоновано результати формувального етапу дослідно-експериментальної роботи з ви-
вчення питання використання в освітньому процесі закладів дошкільної освіти мнемотехніки як дієвого 
інструменту формування мовленнєвої компетентності дітей старшого дошкільного віку. Окреслено ета-
пи експериментального дослідження щодо результативності використання мнемотехнічних прийомів для 
розвитку мовленнєвих навичок у дітей дошкільного віку. 

На основі проведеного дослідження обґрунтовано, що систематичне використання мнемотехніки 
може мати значний позитивний вплив на загальний рівень мовленнєвої компетентності дітей старшого 
дошкільного віку, що, зі свого боку, може сприяти не лише покращенню мовленнєвих навичок, але й розви-
тку інших важливих психолого-педагогічних аспектів, як-от самостійність, творче мислення та комуніка-
тивні вміння.

Емпіричні матеріали дослідження не лише розкривають реальний стан результативності використан-
ня в роботі з дітьми старшого дошкільного віку мнемотехніки, але й визначають педагогічні завдання для 
практичного втілення педагогами цього засобу. За підсумками реалізації експериментальними закладами 
дошкільної освіти пропонованих завдань було отримано суттєві позитивні результати, що дало можли-
вість окреслити перспективні напрями діяльності в цьому аспекті сучасного закладу дошкільної освіти, які 
представлені у формі методичних рекомендацій для вихователів.

Ключові слова: дослідно-експериментальна робота, формувальний етап дослідження, діти старшого 
дошкільного віку, мнемотехніка, мовленнєва компетентність дітей старшого дошкільного віку, словниковий 
запас дітей дошкільного віку.

Постановка проблеми. В умовах інформа-
ційного перенасичення суспільства ефективна 
пам’ять набуває критичного значення для 
успішного опанування дітьми дошкільного 

віку мовленнєвої компетентності, несфор-
мованість якої може призвести до серйозних 
проблем у навчанні, комунікації та соціалізації 
у майбутньому. З огляду на це розвиток мне-
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мічних здібностей, логічного й асоціативного 
мислення є необхідною умовою для оптиміза-
ції процесу запам’ятовування певного обсягу 
матеріалу під час занять у дошкільному віці. 

Одним із таких інноваційних інструментів, 
які часто використовують педагоги в освіт-
ньому процесі закладу дошкільної освіти 
для оптимізації процесу запам’ятовування 
інформації, є мнемотехніка як своєрідний 
комплекс методологічних підходів і технік, 
що базуються на використанні асоціативних 
зв’язків, візуальних образів, ритмічних струк-
тур, абревіатур та інших мнемонічних засо-
бів. Різноманітні дослідження показали, що 
мнемотехніка загалом і формування фрагмен-
тів, створення ментальних карток, асоціатив-
них кущів, сенканів зокрема можуть значно 
полегшити засвоєння нових слів, покращити 
пам’ять і сприяти розвитку зв’язного мов-
лення дітей дошкільного віку. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
На актуальності та значущості проблеми, що 
пов’язана з формуванням мовленнєвої ком-
петентності дітей дошкільного віку в освіт-
ньому просторі, наголошено в працях таких 
учених: А. Богуш, Н. Гавриш [1], С. Ладивір, 
Л.  Мар’яненко, Т.  Піроженко [4], Г.  Чепур-
ний [6], І. Непомняща [3] й інші; студіювання 
щодо особливостей становлення та розвитку 
словника дітей упродовж дошкільного віку 
здійснювали Н. Луцан, Н. Гавриш, К. Крутій, 
Т. Піроженко й інші. Теоретичним підґрунтям 
дослідження є наукові ідеї вчених про вплив 
мнемотехніки на розвиток мовленнєвих нави-
чок у дітей дошкільного віку (О.  Скубашев-
ська); ефективність мнемотехнічних прийомів 
у формуванні мовленнєвої компетентності 
(Н.  Бібік); використання мнемотехніки в 
освітньому процесі для розвитку мовлення в 
дітей (Л. Васильєва). 

Водночас, попри наявність значної низки 
публікацій з досліджуваної проблеми, 
потребує окремого наукового пошуку опис 
дослідно-експериментальної роботи, зокрема 
висвітлення особливостей формувального 
етапу дослідження щодо результативності 
використання в освітньому процесі закладів 
дошкільної освіти мнемотехніки як іннова-
ційного інструменту формування мовленнє-

вої компетентності дітей старшого дошкіль-
ного віку. 

Мета статті – висвітлення особливос-
тей дослідно-експериментальної роботи, 
зокрема формувального етапу дослідження, 
з вивчення проблеми впливу мнемотехніки 
на формування мовленнєвої компетентності 
дітей старшого дошкільного віку.

Виклад основного матеріалу. У контексті 
сучасних філософсько-педагогічних парадигм 
розвиток мовної особистості дитини виступає 
як пріоритетне завдання освітнього процесу 
закладу дошкільної освіти, адже дошкільний 
вік є сенситивним періодом мовленнєвого 
зростання. Це зумовлено тим, що мова є не 
лише засобом комунікації, але й інструментом 
когнітивного розвитку, соціалізації та форму-
вання культурної ідентичності. Розглядаючи 
мовленнєвий розвиток дітей дошкільного 
віку, І. Шевченко зауважує [7, с. 165–174], що 
мовленнєва компетентність дитини сприяє її 
успішній соціалізації, ефективній комунікації 
з однолітками та дорослими, а також є фун-
даментом для подальшого навчання. Зокрема, 
розвинене мовлення забезпечує дитині стар-
шого дошкільного віку можливість вільно 
висловлювати свої думки, почуття та потреби, 
розуміти інформацію, що надходить ззовні, 
та активно брати участь у діалозі. Крім того, 
мовленнєва компетентність стимулює розви-
ток когнітивних процесів, як-от мислення, 
пам’ять та увага, що є важливим для форму-
вання інтелектуальних здібностей старшого 
дошкільника. Одним із найефективніших 
методів формування мовленнєвої компетент-
ності дітей старшого дошкільного віку, на 
нашу думку, є мнемотехніка. 

Принагідно зазначимо, що мнемотехніка – 
це сукупність прийомів і методів, спрямова-
них на полегшення процесу запам’ятовування 
та відтворення інформації за допомогою асо-
ціацій, образів, римування й інших технік 
[5; 6]. У контексті трансформації дошкільної 
освіти мнемотехніка є інноваційним дієвим 
інструментом, який сприяє формуванню мов-
леннєвої компетентності в дітей, зокрема 
поповненню словникового запасу, удоскона-
ленню граматичних навичок, зв’язного мов-
лення та комунікативних здібностей. 
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Мнемотехнічні прийоми в освітньому 
процесі закладів дошкільної освіти мають 
широке застосування і можуть бути викорис-
тані в різних формах діяльності. Наприклад, 
через вправи на асоціації діти вчаться ство-
рювати логічні зв’язки між словами, розви-
ваючи уяву та мислення. Використання рифм 
і віршів дає змогу не лише запам’ятовувати 
нові слова, а й вчитися правильно їх вимов-
ляти, звертати увагу на інтонацію та ритм; 
групування об’єктів або створення малюнків 
за побаченими образами активізують пам’ять 
і стимулюють креативне мислення дошкіль-
ників. Такий підхід дає можливість дітям не 
тільки ефективно запам’ятовувати інформа-
цію, а й розвивати здатність до самовира-
ження, аналізу та побудови логічних висно-
вків. Завдяки використанню мнемотехнічних 
прийомів у дітей старшого дошкільного віку 
не лише розвиваються мовленнєві навички, 
але й формуються важливі когнітивні вміння, 
які є основою для більш складних проце-
сів навчання в подальшому. Усі ці навички й 
уміння є необхідними для успішної адаптації 
до освітнього процесу в школі та забезпе-
чення високого рівня комунікативної компе-
тентності в майбутньому [2].

Педагогічний аналіз і вивчення сучасного 
стану проблеми використання в освітньому 
процесі закладів дошкільної освіти мнемо-
техніки як інноваційного інструменту форму-
вання мовленнєвої компетентності дітей стар-
шого дошкільного віку надали можливість 
попередньо розробити організаційно-педа-
гогічні умови (створення сприятливого мов-
леннєвого освітнього середовища, інтеграція 
мнемотехніки в різні види діяльності, сис-
тематичне здійснення науково-методичного 
супроводу вихователів щодо використання 
сучасних форм і методів роботи щодо форму-
вання мовленнєвої компетентності дітей стар-
шого дошкільного віку), що, зі свого боку, 
потребує експериментальної перевірки.

Експериментальне дослідження на базі 
Золотоніського закладу дошкільної освіти 
(ясла-садок) «Калинка» Золотоніської міської 
ради Черкаської області, приватного дитячого 
садка SOVA kid’s space м. Черкаси, дошкіль-
ного навчального закладу (ясел-садка) 

№ 34 «Дніпряночка» Черкаської міської ради 
щодо результативності використання в освіт-
ньому процесі закладів дошкільної освіти 
мнемотехніки як інноваційного інструменту 
формування мовленнєвої компетентності 
дітей старшого дошкільного віку здійснюва-
лося в кілька етапів, серед яких був форму-
вальний етап дослідження. Коротко схарак-
теризуємо результати формувального етапу 
дослідно-експериментальної роботи, метою 
якого є застосування спеціально підібраної 
системи мнемотехнічних прийомів, спрямо-
ваних на формування мовленнєвої компе-
тентності, зокрема активного словника дітей 
старшого дошкільного віку, а також апроба-
цію виокремлених нами організаційно-педа-
гогічних умов досліджуваного процесу. 

Формувальний етап експерименту було 
організовано поетапно:

Перший етап – інформаційно-мотивацій-
ний, який мав на меті актуалізацію когнітивно-
змістового компонента, що передбачало озна-
йомлення дітей із правилами взаємодії під час 
заняття та мовними компонентами, необхід-
ними для успішного проведення заняття.

Другий етап – практично-діяльнісний, що 
стосувався використання спеціальних мне-
мотехнічних засобів, як-от мнемодоріжки 
та мнемотаблиці, спрямованих на безпосе-
реднє застосування розроблених методик у 
процесі освітньої діяльності з дітьми стар-
шого дошкільного віку. Цей етап передба-
чав інтеграцію мнемотехнічних прийомів у 
різні види діяльності: ігрову, пізнавальну, 
художньо-естетичну (відповідно до різних 
тем: «Розкажи про пори року», «У магазині», 
«Я і моя дорога родина», «Спорт», «Квіти», 
«Українські народні казки, загадки, прислів’я, 
приказки», «Дружба», «Українська симво-
ліка», «Професії», «Розкажи про іграшки»), 
з метою формування та розвитку мовленнє-
вої компетентності старшого дошкільника. 
Протягом цього етапу здійснювалася систе-
матична робота з дітьми, спрямована на зба-
гачення їхнього словникового запасу, розви-
ток зв’язного мовлення, формування навичок 
комунікації та підготовку до навчання в школі. 
Використання мнемодоріжок і мнемотаблиць 
дало змогу візуалізувати інформацію, зробити 
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її більш доступною та зрозумілою для дітей, 
а також стимулювати їхню уяву й асоціативне 
мислення.

Зауважимо, що під час проведення занять 
нами використовувалися різноманітні методи 
запам’ятовування, засновані на мнемотехніці, 
зокрема: «Збери набір» (групування зображе-
них предметів і пояснення їх взаємозв’язків), 
«Намалюй враження від побаченого» (розши-
рення словникового запасу через відображення 
буденного життя за допомогою нових слів), 
«Вивчаємо вірш» (створення серії малюн-
ків, що відображають зміст вірша), «Сітка 
пам’яті», «День – ніч» (переказ побаченого на 
картинках і подальша перевірка відповідності 
сказаного зображеному), «Розповідь за кар-
тинками» (створення розповіді на основі серії 
малюнків). У процесі дослідження нами також 
використано додаткові прийоми, зокрема: 
застосування логіко-синтаксичних схем для 
опису предметів та явищ; використання інфор-
маційно-ігрових полів із тематично підібра-
ними картинками (коректурні таблиці) тощо. 
На нашу думку, використані завдання та творчі 
вправи сприяють формуванню мовленнєвої 
активності дітей, закріпленню й активізації 
словника, розвитку його смислової частини.

З метою формування зв’язного мовлення 
дітей старшого дошкільного віку, вміння 
переказувати художні тексти, описувати та 
розповідати почуте, навичок мовленнєвої 
поведінки в різних ситуаціях під час занять 
із рідної мови старшим дошкільникам було 
запропоновано серію дидактичних ігор, інте-
грованих із мнемотехнічними прийомами. 
Принагідно зазначимо, значення розробле-
них нами дидактичних ігор полягає у комп-
лексному впливі на когнітивні та мовленнєві 
процеси, що забезпечує ефективне засвоєння 
й активне використання мови. Наприклад, 
дидактична гра «Словесний ланцюжок з мне-
монічними асоціаціями» була спрямована на 
формування зв’язного мовлення, розширення 
словникового запасу, формування асоціатив-
ного мислення. Проведення її полягало в тому, 
що діти сидять у колі, перша дитина називає 
слово та створює до нього мнемонічну асоці-
ацію (наприклад, «яблуко» ‒ «червона куля»), 
далі інша дитина повторює слово і асоціацію 

першої дитини, додає своє слово й асоціацію 
(наприклад, «яблуко ‒ червона куля, кіт ‒ м’яка 
подушка»). Гра продовжується, утворюючи 
словесний ланцюжок. З метою формування 
навичок складання розповідей діти старшого 
дошкільного віку виконували гру «Мнемороз-
повідь за картинками», під час виконання якої 
їм пропонувалася серії картинок, кожна з яких 
відображає певний етап історії. Діти, вико-
ристовуючи мнемонічні прийоми (наприклад, 
складання мнемоквадратів для кожної кар-
тинки), складають розповідь за цими картин-
ками. Для того щоб сформувати в дітей стар-
шого дошкільного віку описове мовлення та 
навички деталізації тексту, їм пропонувалася 
гра «Словесні картини», зміст якої полягав у 
тому, щоб описати картину, використовуючи 
мнемонічні прийоми (наприклад, складання 
мнемокартки, де кожен елемент картини 
пов’язаний із певним словом або фразою). 
Зауважимо, ці ігри сприяють не лише розви-
тку мовленнєвої компетентності, але й фор-
муванню когнітивних навичок, як-от пам’ять, 
увага, мислення й уява, що є важливими для 
успішного навчання дітей у подальшому. Під 
час спостереження за освітньою діяльністю 
дітей старшого дошкільного віку, їхньою 
активністю щодо виконання творчих та ігро-
вих вправ і завдань ми дійшли висновку, що 
мнемотехніка є ефективним інструментом у 
процесі формування лексичного запасу в дітей 
старшого дошкільного віку. Вона є системою 
когнітивних стратегій і методик, спрямова-
них на оптимізацію засвоєння нової лексики 
й активізацію наявного словникового запасу в 
різноманітних комунікативних ситуаціях [8].

Зазначене вище дає змогу зробити висно-
вок про те, що мнемотехнічні прийоми, як-от 
асоціації, візуалізація, мнемотаблиці та інші, 
виявилися дієвими інструментами для засво-
єння нової лексики й активізації наявного 
словника. Діти не лише запам’ятовували 
більше слів, але й демонстрували краще розу-
міння їх значення та вміння використовувати 
їх у різних контекстах. Отримані результати 
свідчать про те, що застосування мнемотех-
ніки в дошкільному віці є перспективним 
напрямом у формуванні мовленнєвої компе-
тентності дітей, що має важливе значення для 
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їхнього подальшого успішного навчання та 
соціалізації.

Зважаючи на цей факт, а також враховуючи 
те, що використання мнемотехніки для фор-
мування мовленнєвої компетентності дітей 
старшого дошкільного віку є надзвичайно 
актуальною педагогічною проблемою, вва-
жаємо за доцільне окреслити перспективні 
напрями діяльності в цьому аспекті сучасного 
закладу дошкільної освіти, які базуються на 
розроблених нами методичних рекомендацій 
для вихователів щодо використання мнемо-
техніки як інноваційного інструменту фор-
мування мовленнєвої компетентності дітей 
старшого дошкільного віку. За нашими пере-
конаннями, у розрізі вирішення досліджува-
ної проблеми їхній зміст полягає в такому: 

‒ у роботі з дітьми використовуйте асоціації, 
образи, рими, схеми, картинки та інші засоби 
для полегшення процесу запам’ятовування та 
відтворення інформації;

‒  плануйте впровадження мнемотехнічних 
вправ у щоденну діяльність (використовуйте 
вправи на асоціації, ігри на пошук асоціацій 
між новими словами й образами, предметами 
або ситуаціями, знайомими дітям), мнемо-
картки (застосовуйте картки з малюнками та 
словами для поповнення словникового запасу), 
рими та вірші (для закріплення нових слів 
через їхнє римування або складання віршів);

‒  використовуйте мультимедійні та візу-
альні засоби, а саме малюнки, відео, пре-
зентації, щоб допомогти дітям краще 
запам’ятовувати нові слова та їхнє значення. 
Візуальні матеріали сприяють глибшому 
засвоєнню інформації, оскільки вони активі-
зують різні канали сприйняття, зокрема зоро-
вий, що дає змогу мозку формувати міцніші 
асоціативні зв’язки;

‒  інтегруйте мнемотехніку в різні види 
діяльності (наприклад, у вивчення віршів, 
переказ казок, оповідань), щоб зробити про-
цес навчання більш цікавим та ефективним. 
Мнемотехнічні прийоми, як-от асоціації, візу-
алізація, мнемотаблиці та інші, дають дітям 
можливість легше засвоювати нову інфор-
мацію та активізувати наявні знання. Напри-
клад, під час вивчення вірша можна вико-
ристовувати мнемотаблиці, де кожен рядок 

вірша відображається у вигляді символічного 
малюнка. Це допомагає дітям запам’ятати 
послідовність рядків та зміст вірша. Під час 
переказу казки можна використовувати мне-
модоріжки, де кожна подія казки відобража-
ється у вигляді картинки. Це допомагає дітям 
відтворити сюжет казки у правильній послі-
довності;

‒  застосовуйте індивідуальний підхід до 
кожної дитини: під час роботи з кожною дити-
ною важливо адаптувати вправи та завдання, 
враховуючи її здібності та інтереси;

‒  здійснюйте постійну оцінку ефектив-
ності використання мнемотехніки в освіт-
ньому процесі. Оцінку ефективності можна 
проводити через спостереження за мовленням 
дітей, аналізу їхньої активності на заняттях. 
На основі отриманих результатів доцільно 
коригувати методи роботи;

‒  співпрацюйте з батьками. Важливо, 
щоб батьки активно брали участь у процесі 
навчання дітей. Надавайте рекомендації для 
батьків щодо використання мнемотехніч-
них прийомів удома, організовуйте спільні 
заняття. Спільна робота допомагає забезпе-
чити стабільний прогрес у розвитку мовлен-
нєвої компетентності дитини.

Підсумовуючи, наголосимо, що ефектив-
ність і результативність запропонованих мето-
дичних рекомендацій для вихователів закла-
дів дошкільної освіти щодо використання 
мнемотехніки може бути значно підвищена 
за умови їх систематичного та комплексного 
застосування. Важливо, щоб мнемотехнічні 
прийоми інтегрувалися в різні види діяль-
ності дітей: ігрову, пізнавальну, художньо-
естетичну – та використовувалися не лише 
на спеціально організованих заняттях, але й у 
повсякденному житті.

Висновки. Резюмуючи зазначене вище, 
зауважимо, що системне застосування мне-
мотехніки як дієвого інструменту щодо фор-
мування мовленнєвої компетентності дітей 
старшого дошкільного віку дасть змогу забез-
печити ефективне та якісне збагачення слов-
никового запасу, розвиток зв’язного мовлення, 
формування навичок комунікації та підготовку 
до успішного навчання в школі. Використання 
мнемотехнічних прийомів, як-от асоціації, 
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візуалізація, мнемотаблиці та інші, сприяє 
кращому засвоєнню нової інформації, активі-
зує процеси запам’ятовування та відтворення, 
а також стимулює розвиток когнітивних функ-
цій дітей. Це, зі свого боку, позитивно впливає 
на формування їхньої мовленнєвої компетент-
ності, що є важливим для успішної соціаліза-
ції та адаптації у суспільстві.

Перспективи подальших досліджень вбача-
ємо в проведенні лонгітюдного дослідження, 

що дасть можливість простежити динаміку 
розвитку мовленнєвої компетентності дітей 
старшого дошкільного віку, які використову-
вали мнемотехнічні прийоми в дошкільному 
віці, у процесі їх подальшого навчання в школі. 
Крім того, перспективним є дослідження ефек-
тивності використання мнемотехніки в роботі 
з дітьми, які мають особливі освітні потреби, 
наприклад з дітьми з порушеннями мовлення 
або затримкою психічного розвитку. 
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Introduction. In the conditions of information overload of society, effective memory becomes critical for the 
successful mastery of speech competence by preschool children, the lack of which can lead to serious problems in 
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learning, communication and socialization in the future. In view of this, the development of mnemonic abilities, 
logical and associative thinking is a necessary condition for optimizing the process of memorizing a certain amount 
of material during classes in preschool age.

One of such innovative tools that are often used by teachers in the educational process of a preschool educational 
institution to optimize the process of memorizing information is mnemonics as a kind of complex of methodological 
approaches and techniques based on the use of associative connections, visual images, rhythmic structures, abbreviations 
and other mnemonic devices. Various studies have shown that mnemonics in general, the formation of fragments, the 
creation of mental maps, associative bushes, and shadow puppets in particular can significantly facilitate the acquisition 
of new words, improve memory, and promote the development of coherent speech in preschool children.

Purpose – to highlight the features of experimental research, in particular the formative stage of the study, to 
study the problem of the influence of mnemonics on the formation of speech competence of older preschool children.

Methods: analysis, synthesis, comparison, systematization, generalization of theoretical material, experiment, 
conversation, observation.

Results. Based on the conducted research, it is substantiated that the systematic use of mnemonics can have a 
significant positive impact on the overall level of speech competence of older preschool children, which, in turn, can 
contribute not only to the improvement of speech skills, but also to the development of other important psychological 
and pedagogical aspects, such as independence, creative thinking, and communication skills.

Originality. The originality of the research lies in the fact that the article, based on the analysis of the theory 
of social anomie, substantiates the essence of the main models of anomie in the context of the development of 
business education (conformism, innovation, ritualism, rebellion). Based on the results obtained, methodological 
recommendations have been developed on the use of mnemonics as an innovative tool for the formation of speech 
competence of children of senior preschool age. The proposed methodological recommendations have significant 
practical potential and can be used in the professional activities of educators of preschool educational institutions.

Conclusions. The study found that the systematic use of mnemonics as an effective tool for the formation of speech 
competence in children of senior preschool age will ensure effective and high-quality enrichment of vocabulary, 
development of coherent speech, formation of communication skills and preparation for successful schooling. The 
use of mnemonic techniques, such as associations, visualization, mnemonic tables and others, contributes to better 
assimilation of new information, activates the processes of memorization and reproduction, and also stimulates the 
development of cognitive functions of children. This, in turn, has a positive effect on the formation of their speech 
competence, which is important for successful socialization and adaptation in society.

Key words: research and experimental work, formative stage of research, children of senior preschool age, 
mnemonics, speech competence of children of senior preschool age, vocabulary of children of preschool age.
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У статті з’ясовано, що пізнавальна активність є основою для освоєння культурного потенціалу сус-
пільства, необхідною умовою формування розумових здібностей та особистісних якостей (самостійності, 
ініціативності, творчості, рішучості, успішності), які сприяють гармонійному становленню зростаючої 
особистості дошкільника. 

Проаналізовано, що ефективно відбувається вплив на формування особистісних рис під час пізнавальної 
активності дітей середнього дошкільного віку саме в разі проведення нескладних дослідів з об’єктами при-
роди в закладі дошкільної освіти: з’являється ініціативність у висловленні ідей, думок; самостійність у 
визначенні послідовності виконання запропонованих завдань, використанні допоміжних джерел, розподілі 
власного часу. Визначено, що дослід трактується як спосіб практичного (матеріального) впливу особи на 
об’єкт із метою подальшого його вивчення та пізнання його властивостей. Основною метою проведення 
нескладних дослідів у ЗДО є формування системи пропедевтичних наукових понять, дослідницьких умінь 
і навичок, освоєння яких дасть змогу дитині середнього дошкільного віку відчувати радість відкриття 
нового знання, пізнати себе та навколишній світ, формувати природничу й екологічну компетентність у 
контексті ідей сталого розвитку. 

Описано, що нескладні досліди надають можливість дітям у закладі дошкільної освіти побачите й 
те, що в навколишньому оточенні не піддається спостереженню чи ж є дуже короткочасним. Визначено, 
що організація нескладних дослідів у закладі дошкільної освіти охоплює розв’язання п’ятирічними дітьми 
освітніх ситуацій шляхом проведення дослідів та експериментування, що передбачає від дітей залучення 
чуттєвого досвіду, вмінь самостійно аналізувати результати, робити висновки, пізнавати особливості 
явищ природи, вивчаючи їх всесторонньо.

Ключові слова: нескладні досліди, пізнавальна активність, формування, заклад дошкільної освіти, 
STEM-освіта, STREM-освіта, сталий розвиток.

Постановка проблеми. Сучасні тенден-
ції побудови освітнього процесу в закладах 
дошкільної освіти (далі – ЗДО) ґрунтуються 
на усвідомленні ціннісної дошкільного 
дитинства як унікального періоду для ста-
новлення й розвитку особистості на ідеях 
сталого розвитку. Неабияка роль у контексті 
означених процесів відводиться активності, 
яка виступає ознакою особистісного станов-
лення дитини та сприяє її всебічного розви-
тку. Саме завдяки активності дитина серед-
нього дошкільного віку усвідомлено вступає в 
життєво необхідні для неї соціальні стосунки, 
взаємодіє з довкіллям (на основі сформова-

ного світогляду та системи цінностей, що 
передбачають його збереження). Проблема 
формування пізнавальної активності дітей 
середнього дошкільного віку є актуальною в 
сучасному українському суспільстві, яке, як 
ніколи, потребує креативної, активної, ініці-
ативної, гармонійно розвиненої, творчої, від-
повідальної, самостійної особистості.

Пізнавальна активність (далі – ПА) слугує 
основою для освоєння дитиною культурного 
потенціалу суспільства, необхідною умовою 
формування розумових здібностей та особис-
тісних якостей (самостійності, ініціативності, 
творчості, рішучості, успішності тощо), які 
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сприяють гармонійному становленню зрос-
таючої особистості дошкільника. Одним з 
ефективних методів формування пізнавальної 
активності дітей середнього дошкільного віку 
виступають нескладні досліди в ЗДО. 

Базовий компонент дошкільної освіти 
(2021 р.) зазначає, що дослідницька діяль-
ність удосконалює розвиток дитини дошкіль-
ного віку, сприяє формуванню системних 
і глибоких знань про навколишній світ у 
взаємозв’язках і залежностях. У такій діяль-
ності дошкільник навчається аналізувати 
проблеми, демонструє активність і допитли-
вість, реалізує свої завдання під час взаємодії 
з іншими людьми, здійснює самостійні від-
криття у світі природи. Дитина дошкільного 
віку вбачає в природі живу лабораторію, у 
якій доступні для спостереження та вивчення 
життя тварин, а також є можливість засвоїти 
елементарні знання, уміння та навички при-
рододоцільної поведінки в природі, примно-
ження та охорони її багатства [1]. Крім того, 
нескладні досліди надають можливість дітям 
середнього дошкільного віку побачите й те, 
що в навколишньому оточенні не піддається 
спостереженню або буває дуже короткочас-
ним. Діти з радістю під керівництвом вихо-
вателя ЗДО здійснюють дослідження нових 
об’єктів живої та неживої природи, зокрема 
тих, які є здатність обстежити, перетворити, 
змінити, розділити з метою пізнання їхніх 
внутрішніх зв’язків, які не можна осмислити 
з використанням органів чуття [3, с.  3]. Під 
час організації та проведення нескладних 
дослідів у природі здійснюється формування 
пізнавальної активності п’ятирічних дітей, 
розвиток інтелектуально-моральних рис, 
необхідних для всебічного розвитку дітей на 
етапі дошкільного дитинства. 

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблематику застосування практич-
них методів ознайомлення дітей із природою 
(нескладні досліди й експериментування) 
у роботі з дошкільниками було досліджено 
вітчизняними вченими Т.  Бабюк, Г.  Бєлєнь-
кою, Л. Велетнюк, Н. Горопахою, І. Стеценко, 
Н.  Чепурною, Л.  Швайкою, Н.  Шалдою, 
В. Шавровською. Дослідження О. Гнізділової, 
І. Зайцевої, С. Єлманової, І. Карук, К. Крутій, 

І. Карапузової, З. Плохій, Л. Олійник, С. Пав-
люк, О. Панченко, Л. Русан та ін. обґрунтували, 
що нескладні досліди є ефективним засобом 
формування пізнавальної активності дітей 
середнього дошкільного віку та гармонійного 
становлення світогляду дитини дошкільного 
віку та її особистісного розвитку [5, с.  11]. 
Роль ПА в організації освітнього процесу 
досліджують сучасні науковці М.  Анцибор, 
А. Богуш, В. Буряк, Н. Ваганова, С. Козачук, 
С. Ладивір, С. Максименко, М. Марусинець, 
Л.  Мар’яненко, М.  Махмутов, І.  Мордоус, 
А.  Палія, Н.  Половнікова, М.  Смульсон, 
Т. Піроженко, О. Портяна, Т. Ткачук, І. Хар-
ламов та ін. [10, с.  12]. Однак, незважаючи 
на значну кількість наукових праць, акту-
альними та не до кінця з’ясованими залиша-
ються питання особливостей і практичних 
аспектів формування пізнавальної активності 
дітей середнього дошкільного віку засобом 
нескладних дослідів.

Мета статті – теоретично охарактери-
зувати специфіку формування пізнавальної 
активності дітей середнього дошкільного віку 
засобом нескладних дослідів.

Виклад основного матеріалу. На сучас-
ному етапі модернізації дошкільної освіти 
актуалізуються питання щодо використання 
сучасних засобів, прийомів в організації 
нескладних дослідів у природі. Усе більшої 
актуальності набувають питання впрова-
дження такого виду діяльності під час реа-
лізації елементів STEM-освіти та STREM-
освіти в ЗДО. Наразі Інститут модернізації 
змісту освіти зазначає важливість упрова-
дження елементів STEM-освіти та STREM-
освіти в Україні для реалізації завдань ста-
лого розвитку та працює над реалізацією цієї 
методики в освітніх закладах. Забезпечення 
розвитку STEM-освіти в ЗДО відбувається на 
початковому рівні, основним завданням якого 
є стимулювання та підтримка допитливості 
й інтересу до освітньої діяльності, пошуку 
та здобуття нових знань, мотивація до про-
ведення самостійних досліджень, створення 
власноруч простих приладів, конструкцій, 
науково-технічна творчість із метою вивчення 
природодоцільної поведінки для збереження 
довкілля як однієї з ідей сталого розвитку. 
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Термін «активність» розглядається як діяль-
ний, енергійний, ініціативний. Категорія 
«активність» є ключовим поняттям сучасної 
науки, однак сам термін «пізнавальна актив-
ність» відображає здебільшого психологічні 
та практичні здатності дітей до пізнання, ціле-
спрямованого перетворення довкілля і себе 
в ньому з метою особистісного зростання. 
Зауважимо, що М. Дячук трактує активність 
як рису особистості, яка виявляється в готов-
ності, прагненні до самостійної діяльності, 
охоплює якості її здійснення, вибір ефектив-
них шляхів для досягнення поставленої мети, 
демонстрацію власного ставлення до обраної 
діяльності та її результатів [7, с. 97]. Ґрунтов-
ний аналіз проблеми ПА відображено в пра-
цях Т. Шамової, Л. Шумей, які її визначають 
як діяльність або як рису особистості у від-
риві від діяльності [11, с. 15].

Аналіз науково-педагогічних джерел 
засвідчив, що можна виділити різні підходи 
до розуміння означеного поняття: як якість 
дошкільника, пов’язану з допитливістю в 
цей віковий період (Л. Лохвицька, Л. Проко-
лієнко), як пізнавальні здібності особистості 

дитини (О. Портяна, О. Проскура), як процес 
розвитку мислення (В. Голіцин, В. Котирло), 
як важливу пізнавальну потребу (С.  Макси-
менко, С.  Ладивір) тощо [12, с.  338]. Отже, 
базовим завданням розумового виховання 
дитини середнього дошкільного віку є стиму-
лювання і збагачення образних форм пізна-
вальної діяльності в ЗДО та вдома батьками 
під час спільних видів діяльності. Подаємо 
найпоширеніші визначення поняття «пізна-
вальна активність» на рис.  1.1. У наукових 
пошуках таких дослідників, як О. Брежнєва, 
Л.  Буркова, О.  Кононко, С.  Ладивір, І.  Лит-
виненко, Б. Мухацька, Т. Ткачук та ін., озна-
чене положення набуває подальшого розви-
тку: актуалізується необхідність орієнтації 
пізнавальної діяльності на розвиток образ-
них форм пізнання світу через провідні види 
діяльності на етапі дошкільного дитинства, 
тобто збагачення й максимальне розгортання 
тих ціннісних якостей, щодо яких характерна 
природовідповідність та цінність дошкіль-
ного дитинства [13, с.  8]. Проблема вдоско-
налення пізнавальної діяльності, організації 
та ефективного керівництва нею набуває осо-

 
 

здатність та потреба дитини в 
пізнавальній діяльності, 

активному прояві інтересу до 
довкілля, самої себе, людей, 

предметів, об’єктів, яка 
приноситиме їй задоволення

здатність цікавитися 
невідомим, виявляти 

готовність до розв’язання 
проблемних ситуацій 

здатність радіти від власних 
відкриттів, прагнути 

обходитися при цьому 
власними силами, що 

необхідна їй для реалізації 
своїх можливостей, 

здібностей

здатність володіти 
початковими формами 

дослідництва, 
експериментування, 

винахідництва

здатність здійснювати 
елементарні мислительні дії 
(аналізувати, порівнювати, 

синтезувати, узагальнювати, 
аргументувати та приймати в 

підсумку вірне рішення)

Рис. 1. Визначення терміна «пізнавальна активність» крізь призму здатностей дитини  
на етапі дошкільного дитинства [11, с. 16] 
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бливого значення як для особистісного розви-
тку дітей дошкільного віку загалом, так і для 
інтелектуального розвитку. Слід наголосити, 
що пізнавальна діяльність зазвичай стимулю-
ється пізнавальною активністю, котра розгля-
дається як стан готовності неї.

Зокрема, Т.  Ткачук вбачає в пізнавальній 
активності самостійну, ініціативну діяль-
ність дитини дошкільного віку, зорієнтовану 
на пізнання навколишньої дійсності шляхом 
допитливості та змотивовану потребою вирі-
шення пізнавальних завдань, які виникають 
перед нею у спеціально створених ситуаціях 
[13, с. 8]. Т. Ткачук трактує її як «самостійну, 
ініціативну та креативну діяльність дитини, 
допитливість, спрямовану на пізнання навко-
лишньої дійсності та зумовлену необхідністю 
розв’язання пізнавальних завдань, що поста-
ють перед дитиною у конкретних освітніх 
ситуаціях» [13, с. 9]. Так, пізнавальна актив-
ність є «своєрідним особистісним утворен-
ням, котре є виявом індивідуальних від-
гуків особи на пізнання, активну участь, 
розумово-емоційну чуйність та сприйнятли-
вість дитини в освітньому процесі» [6, с. 28]. 
Ґрунтовний аналіз психолого-педагогічної та 
науково-методичної літератури засвідчив, що 
саме середній дошкільний вік є сензитивним 
періодом для розвитку пізнавальної актив-
ності. У цьому віці дитина навчається чітко 
усвідомлювати поставлену мету, здійснює 
пошук шляхів її досягнення. Проаналізовані 
дослідження вкотре доводять, що пізнавальна 
діяльність дитини дошкільного віку – це 
доволі складний і багатовекторний процес. 
За результатами вивчення проблеми можна 
визначити основні риси пізнавальної актив-
ності дітей середнього дошкільного віку: 
«перехідний стан, який передує діяльності та 
водночас породжує її; мірило діяльності, риса, 
якість особистості дитини, що є результатом і 
головною умовою розвитку та виховання; риса 
дитини п’ятого року життя, яка відобража-
ється у її ставленні до пізнавальної діяльності 
(з опорою на стан готовності, демонструванні 
прагнення до самостійної діяльності), акцен-
тована на засвоєння дошкільником соціаль-
ного досвіду, накопичених суспільством 
знань і способів діяльності, відображається 

у якості пізнавальної діяльності» [9, с.  21]. 
Науковицею К. Крутій визначено види пізна-
вальної активності дошкільників: «перцеп-
тивно-мнемічна (головним чином це актив-
ність сприйняття і запам’ятовування знань); 
наочно-практична (як різновид перцептивно-
мнемічної активності, що знаходить вияв під 
час розгляду наочних на онлайн-посібників 
та практичних дій із предметами навколиш-
нього оточення, що вивчаються дитиною); 
операційно-дієва (внутрішні розумові опера-
ції дитини); творчо-пізнавальна (зумовлює 
розвиток творчої активності дошкільника в 
різних видах діяльності); мотиваційна (вер-
бальне та невербальне стимулювання різних 
видів пізнавальної активності дитини, форму-
вання у неї позитивного ставлення до процесу 
учіння (засвоєння навчального матеріалу, 
вироблення умінь та навичок, розвиток осо-
бистісних якостей)» [8, с. 3]. 

У Базовому компоненті дошкільної освіти 
в Україні (2021  р.) зазначено, що проявами 
ПА є інтерес дитини до довкілля, самої себе, 
активне сприймання предметів, об’єктів, 
людей, подій. Дитина-дошкільник характе-
ризується спостережливістю, кмітливістю, 
допитливістю [1]. Аналіз програм розви-
тку дітей дошкільного віку «Українське 
дошкілля» [4] та «Я у Світі» [14] дав змогу 
виділити особливості розуміння сутності про-
блеми дослідження. Так, у програмі «Україн-
ське дошкілля» (2017 р.) для дітей середньої 
групи (5-го року життя) в освітній лінії «Осо-
бистість дитини» в рубриці «Безпека життє-
діяльності» окреслено, що дитина «має зна-
ння про небезпеку від гарячих предметів і 
рідин; ліків та хімічних речовин» [4, с. 107]. 
У рубриці «Безпека в природі» визначено, 
що потрібно «формувати уявлення про те, що 
все в природі взаємопов’язане і впливає на 
здоров’я людини: сонце, повітря, вода, ґрунт, 
рослини, тварини тощо» [4, с. 108]. 

Освітній напрям «Дитина в природному 
довкіллі» містить окреслені вікові можливості 
дитини 5-го року життя (особливості розвитку 
пам’яті, емоцій, уяви, уваги, мислення, почут-
тів, волі, мовлення), які важливо враховувати 
вихователеві ЗДО під час формування пізна-
вальної активності дітей середнього дошкіль-
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ного віку засобом нескладних дослідів. Серед 
основних завдань передбачено «підводити 
дітей до визначення суттєвої, спільної для 
всіх об’єктів природи ознаки: вода, земля, 
пісок, глина, каміння, повітря – не росте, не 
живиться, не розмножується» [4, с. 127], «під-
тримувати практичні дослідницькі вміння з 
догляду за рослинами» [4, с. 128]. У рубриці 
«Природа планети Земля» до означеної освіт-
ньої лінії для дітей середнього дошкільного 
віку передбачено «знайомство дітей з яви-
щами природи (сонцем, повітрям, водою, 
ґрунтом, піском, глиною, камінням), сезон-
ними змінами в природі, рослинами (дере-
вами, кущами, трав’янистими рослинами і 
змінами в рослинному світі в різні пори року 
тощо), тваринами (дикими, свійськими; пта-
хами, комахами, земноводними)» [4, с.  129]. 
У рубриці «Життєдіяльність людини в при-
родному довкіллі» передбачено, що потрібно 
«формувати в дітей первинні уявлення, що 
природу треба оберігати» [4, с. 130]. У рубриці 
«Всесвіт» – «привертати увагу до дослі-
дження Космосу, космічних кораблів, кос-
монавтів та їхнього одягу» [4, с. 131]. Серед 
показників компетентності дитини серед-
нього дошкільного віку за освітнім напрямом 
«Дитина в природному довкіллі» (програми 
«Українське дошкілля) такі: дитина «усві-
домлює, що вітер – це рух повітря», «визна-
чає властивості піску, глини, ґрунту, ознаки 
води», «бере участь у пошуково-дослідниць-
кій діяльності» [4, с. 131]. У програмі розви-
тку дитини від народження до шести років «Я 
у Світі» завдання щодо змісту освіти подані у 
єдності для молодшого та середнього дошкіль-
ного віку, хоча групи розділено в описі віко-
вих можливостей та освітніх завдань. І так, 
навчання дітей 5-го року життя передбачає за 
цією програмою, як і за програмою «Україн-
ське дошкілля», опис вікових можливостей 
дітей цього віку, тоді вже подано опис освіт-
ніх ліній та їхніх показників, освітніх завдань. 
Зміст освіти дітей середнього дошкільного 
віку за освітньою лінією «Дитина в природ-
ному довкіллі» містить підрубрики «Планета 
Земля», «Рослинний світ», «Тваринний світ», 
«Явища природи», «Природні об’єкти», де для 
вихователів передбачено збагачення досвіду 

практичних дій з предметами, спонукання до 
експериментування, збільшення тривалості 
занять дитини з об’єктами природи, а також 
підрубрики «Життєдіяльність людини», 
«Всесвіт» [14, с. 183]. Серед освітніх завдань: 
«сприяти розвитку пошуково-дослідниць-
кої діяльності – надавати дитині можли-
вість експериментувати з водою, піском, 
снігом, камінцями, черепашками тощо» [14, 
с. 191]. У показниках компетентності дитини 
на кінець 5-го року життя окреслено зна-
ння, уміння, базові якості (сприйнятливість, 
допитливість, самостійність, самовладання, 
гідність, справедливість, відповідальність, 
креативність) [14, с.  195], які допомагають 
дитині в пошуках відповідей на проблемні 
запитання про природу і знання яких допома-
гає вихователеві ЗДО формувати пізнавальну 
активність дітей середнього дошкільного віку 
засобом нескладних дослідів. Важливу роль 
відвели аналізу діяльності ЗДО України та 
безпосередньо вивченню досвіду вихователів 
через аналіз сайтів ЗДО, бесіди з виховате-
лями. Було проаналізовано сайти таких ЗДО: 
ЗДО № 6 «Сонечко» (м. Ужгород), ДНЗ № 814, 
№  315 (м.  Київ), ЗДО №  26 «Ласкавушка» 
(м.  Суми), ЗДО №  22, №  36, №  10 (м.  Тер-
нопіль), ЗДО №  135 (м.  Львів), ЗДО №  10, 
№  7 «Лелітка» (м.  Луцьк), ЗДО №  5 «Соне-
чко», № 2, № 3 (м. Кременець), СЗДО №36, 
№  189 (м.  Запоріжжя), ДНЗ №  411 (м.  Хар-
ків), ЗДО №  160, №  66, №  225 (м.  Одеса) – 
на предмет висвітлення особливостей роботи 
вихователів щодо розвитку в дітей пізнаваль-
ної активності та використання нескладних 
дослідів із цією метою. На проаналізованих 
сторінках вебсайтів ЗДО було яскраво відо-
бражено різні аспекти діяльності виховате-
лів ЗДО з проблеми нашого дослідження: 
представлені фотозвіти проведення з дітьми 
дослідів різної тематики, проведення дослід-
ницьких тижнів, опис досвіду облаштування 
пошуково-дослідницьких осередків для 
дітей середнього дошкільного віку, зразки 
ігрових форм роботи для формування піз-
навальної активності дітей середнього та 
старшого дошкільного віку. На сайті ЗДО 
№ 66 м. Одеси представлені методичні реко-
мендації для батьків, як залучити дитину 
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до проведення НД вдома, та матеріали для 
батьків, які досліди полюбляють діти різних 
статей. Оновлення інформації на сайтах від-
бувається систематично, про що свідчать нові 
фото, зразки онлайн-форм роботи (відеоро-
лики, відеозаняття) для дітей різних вікових 
груп, які можна переглядати на сайті ЗДО (на 
окремих потрібно спочатку зареєструватися, 
тоді можна переглядати матеріали для вихо-
вателів чи для батьків дошкільника). Бесіди з 
вихователями засвідчили потребу в оновленні 
матеріально-технічного забезпечення у ЗДО 
для проведення цікавих та актуальних для 
дітей нескладних дослідів (зазвичай наголо-
шували, що дітей більше, ніж обладнання, 
що унеможливлює самостійне проведення 
дослідів дітьми, а лише вихователь може 
проводити демонстраційний дослід). Укотре 
вдалося констатувати, що нескладні досліди 
для дітей – цікаве заняття, яке дає змогу бути 
самостійним, креативним і перевірити  /  зна-
йти відповіді на ті питання, які так турбують 
п’ятирічних дітей. Виокремлюють такі етапи 
розвитку пізнавальної потреби засобами 
нескладних дослідів: період прояву допит-
ливості (цікавість формує потребу у вражен-
нях); період допитливості (потреба в пізнанні 
зв’язків між внутрішніми і зовнішніми осо-
бливостями предметів та явищ навколишньої 
дійсності); період пізнавальної активності 
(потреба в пізнанні, цілеспрямованому про-
цесі пізнавальної діяльності) [1, с. 28]. Зазна-
чимо, що такого роду дослідницька діяльність 
захоплює дітей, оскільки на основі виявлення 
таких взаємозв’язків у дітей середнього 
дошкільного віку формуються усвідомлені 
знання про природу та розвивається пізна-
вальний інтерес як основа для пізнавальної 
активності. Організація нескладних дослідів 
у ЗДО охоплює розв’язання дітьми середнього 
дошкільного віку освітніх ситуацій шляхом 
проведення дослідів і нескладного експери-
ментування, що передбачає від дітей залу-
чення чуттєвого досвіду, вмінь самостійно 
аналізувати результати, робити висновки, 
тобто пізнавати особливості явищ природи, 
вивчаючи їх всесторонньо. Отже, основу 
дослідницької діяльності в ЗДО входять такі 
компоненти: «розвиток пізнавальних умінь 

і навичок у дітей дошкільного віку; уміння 
орієнтуватися в інформаційному просторі 
та використовувати ці уміння під час вибору 
тематики дослідів та експериментів; уміння 
самостійно діяти під час спостережень та 
елементарних дослідів, переносити знання в 
нові ситуації та бути успішним; уміння інте-
грувати знання з різних галузей наук; уміння 
критично мислити» [8, с. 3].

Зауважимо, що ефективно відбувається 
вплив на формування особистісних рис у 
контексті пізнавальної активності дослідів 
з об’єктами природи в ЗДО: з’являється іні-
ціативність під час висловлення ідей, думок; 
самостійність у визначенні послідовності 
виконання запропонованих завдань, викорис-
танні допоміжних джерел, розподілі власного 
часу. Дитина середнього дошкільного віку 
вчиться працювати в групі однолітків, демон-
струвати власні організаторські й комуніка-
тивні здібності, закріплює почуття обов’язку 
та відповідальності перед іншими вихован-
цями, вчиться допомагати їм, враховувати їх 
думку та поважати як особистостей. Сього-
дення потребує належної уваги з боку осві-
тянської спільноти до проблем організації 
та проведення нескладних дослідів у ЗДО. 
Використання нескладних дослідів у ЗДО 
важливе тим, що вони забезпечують доказо-
вість, повноту і міцність знань, умінь дітей і 
сприяють розвитку базових якостей (сприй-
нятливості, допитливості, самостійності, 
самовладання, гідності, справедливості, від-
повідальності та креативності). Застосування 
нескладних дослідів із дітьми середнього 
дошкільного віку створює передумови для 
емоційно-чуттєвого сприймання, пошуково-
практичної діяльності дітей і вербального 
обґрунтування причинно-наслідкових зв’язків 
у природі. Такого роду інтегровано-органіч-
ний зв’язок сприяє максимальній активіза-
ції когнітивної діяльності дітей середнього 
дошкільного віку, оскільки відповідає харак-
теру мислення дошкільників цього віку. Наго-
лосимо, що в нескладних дослідах для дітей 
середніх груп ЗДО слід вводити наочно вира-
жені явища й об’єкти природи, зв’язки між 
якими доступні сприйманню та осмисленню 
дітьми та збуджуватимуть у них допитливість 
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та пізнавальний інтерес: досліди на вста-
новлення зв’язків між станом води й темпе-
ратурою повітря, на встановлення захисних 
властивостей снігу, усвідомлення залежності 
росту рослин від певних умов (зміни кіль-
кості тепла, світла, внесених добрив, вологи 
в ґрунті тощо). Важливо, що не можна про-
водити з дітьми середнього дошкільного віку 
нескладні досліди, які передбачають зну-
щання чи гибель живих істот [7, с. 97]. Оха-
рактеризуємо структуру нескладних дослідів 
у ЗДО:

1. Підготовка дітей до досліду. Вихователь 
дітей раннього та дошкільного віку проводить 
з дітьми бесіду, щоб зацікавити їх дослідом, 
мотивує на успішну діяльність та виявляє 
наявні знання із запланованої дослідницької 
діяльності, її теми. Наприклад: «Як ви дума-
єте, діти, чи живі взимку дерева? Чому, на 
вашу думку, вони не замерзають взимку?» 
тощо.

2.  Початок досліду: обговорення умов 
і висування припущень (гіпотези дослі-
дження): «Я читала в енциклопедії, діти, що 
дерева взимку не замерзають, бо в їхньому 
соку є багато цукру. Давайте винесемо на двір 
(на мороз) дві скляночки з водою: в одній 
буде звичайна вода, а в іншій – підсолоджена 
(із цукром). Як ви думаєте, яка вода швидше 
замерзне і чому?» 

3.  Хід досліду: спостереження дітей за 
перебігом досліду, обмін думками, обгово-
рення. Перевірка висунутої гіпотези дослі-
дження.

4.  Заключний: обговорення наслідків 
досліду, чи підтвердилася висунута гіпотеза, 
висновки [7, с. 98]. Зміст і характер пізнаваль-
ної активності дитини під час нескладних 
дослідів має такі зовнішні прояви: активна 
увага й особливий інтерес до явища чи об’єкта 
природи; емоційне ставлення до явища чи 
об’єкта природи, багатоманіття емоцій, що 
викликав об’єкт (здивування, захоплення, 
радість, сміх тощо); практичні дії, спрямовані 
на знайомство, розпізнавання нового пред-
мета чи об’єкта, усвідомлення його функ-
цій і призначення, способи нетрадиційного 
використання; тривалість інтересу дитини до 
нового [13, с. 9]. 

Організація та планування дослідно-екс-
периментальної діяльності дітей у природі 
акцентують увагу вихователя ЗДО на вирі-
шення такого завдання: обґрунтоване та 
мотивоване застосування теоретичних уяв-
лень на рівні узагальнення й систематизації 
знань, утворення понять. З огляду на це аналіз 
сучасної науково-методичної літератури [2; 
6; 7; 11; 12] засвідчив, що нескладні досліди 
проходять поетапно:

1. Творчий – початок досліду. Він розпочи-
нається з висунення припущення. 

2. Практичний – перебіг досліду та подаль-
ший обмін думками. 

3.  Рефлексійний – заключний (підсумко-
вий), під час якого обговорюють результати 
проведеного досліду, підводять висновки, 
узагальнюють, чи підтвердилася або спросту-
валася гіпотеза дослідження. 

Наголосимо, що нам імпонує традиційна 
структура нескладних дослідів, що передбачає 
чотири етапи і є більш традиційною для прак-
тичного використання у ЗДО, ніж ця, що охо-
плює три етапи. Загальновідомо, що навчаль-
ний дослід – це елементарний експеримент, 
який виступає практичним методом пізнання 
навколишнього світу, накопичення чуттєвого 
досвіду дитиною. Іноді відомості про природу 
(явища) мають такий характер, що без дослід-
ницької діяльності сформувати у п’ятирічних 
дітей правильне уявлення про такий об’єкт 
узагалі неможливо, і тут на допомогу вихова-
телеві ЗДО приходять нескладні досліди.

За способом діяльності нескладні досліди 
поділяються на демонстраційні (вихователь 
показує хід досліду, поетапно всі особливості 
експерименту) та фронтальні (проводять діти 
під керівництвом вихователя ЗДО). Окрес-
лимо детальніше такі види дослідів. 

Демонстраційні досліди та експерименти 
проводить вихователь ЗДО, а діти спостеріга-
ють за його проведенням. Такого роду форми 
роботи проводять тоді, коли досліджуваний 
об’єкт є у єдиному екземплярі та неможливо 
його використати для кожної дитини. В усіх 
інших випадках зазвичай проводять фрон-
тальні експерименти чи досліди, щоб діти 
були активними учасниками перетворення 
об’єктів чи явищ природи [1, с. 14]. 
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За тривалістю досліди поділяють на корот-
котривалі (зазвичай у межах заняття) та дов-
готривалі (передбачають спостереження за 
об’єктом протягом певного часу, фіксацію 
результатів для кінцевого узагальнення). 
Середній дошкільний вік є оптимальним 
періодом для здійснення та залучення дітей 
до різних видів дослідів, оскільки діти пере-
бувають в періоді «чомучок», яких цікавить 
все, що їх оточує. Урахування вікових особли-
востей дітей цього періоду забезпечує ефек-
тивну дослідницьку діяльність дітей у серед-
ніх групах та активно впливає на формування 
в дітей пізнавальної активності. 

Діти середнього дошкільного віку полю-
бляють обговорювати з дорослими свої дії, 
прагнуть до самостійності, активні та ініці-
ативні в дослідній діяльності, спрямовані на 
досягнення результатів своєї діяльності – усе 
це важлива умова для формування та розви-
тку пізнавальної активності. Якщо вихователь 
ЗДО враховує прояви пізнавальної активності 
своїх вихованців, то він вибиратиме нескладні 
досліди тієї тематики, яка не лише регламен-
тована програмою розвитку в ЗДО, а й відпо-
відає індивідуальним інтересам дітей, є ціка-
вою для них на цей час. Доповнення досліду 
«цікавими матеріалами для перетворення 
дітей в активних дослідників, опосередко-
ване керівництво діяльністю дітей – такого 
роду дослідницька діяльність буде ефектив-
ною та результативною у ЗДО, а діти оволоді-
ють високим рівнем пізнавальної активності» 
[12, с.  340]. Здебільшого нескладні досліди 
у ЗДО проводяться для вирішення освіт-
ніх завдань, пов’язаних із вивченням влас-
тивостей об’єктів неживої природи: сонця, 
води, повітря, ґрунту тощо. Дітей серед-
нього дошкільного віку шляхом проведення 
досліду зазвичай легко переконати в пере-
твореннях води у твердий, рідкий і газоподіб-
ний стани. Можемо продемонструвати дітям 
дослід, який переконає їх у здатності повітря 
заповнювати предмети, які нас оточують: у 
порожню склянку покласти сухий папірець. 
Далі вихователь ЗДО просить дітей доторкну-
тися до нього, переконатися, що він сухий, а 
тоді на очах дітей склянку з папірцем занурює 
у воду (в миску з водою). Важливо запитати 

дітей, чи папірець намокне чи ні, щоб кожна 
дитина висловила свою думку. Вислухавши 
припущення (гіпотези) дітей середнього 
віку, вихователь дітей раннього та дошкіль-
ного віку занурює склянку і, виймаючи її з 
води, дає дітям побачити те, що папірець у 
склянці залишився зовсім сухим. Вихова-
тель із дошкільниками доходять висновку, що 
повітря перешкоджало воді, бо заповнювало 
склянку. Найпоширенішим у ЗДО є нескладні 
досліди, що передбачають кидання у воду 
грудок землі або глини: діти спостерігають 
за появою бульбашок, а дорослий підводить 
їх до висновку, що там було повітря. Кожна 
пора року створює нові можливості для про-
ведення нескладних дослідів з дітьми серед-
нього дошкільного віку. Так, улітку варто 
продемонструвати дошкільникам утворення 
веселки, спрямувавши струмінь води проти 
сонця. Такого роду дослід переконує дітей в 
причинах такого явища в природі наочно. Ще 
одним нескладним дослідом є вирощування 
рослин у ґрунті (облаштувати город на підві-
конні) або вирощення рослини гідропонним 
способом. Більшість дослідів із рослинами у 
ЗДО проводять для того, щоб переконати дітей 
середнього дошкільного віку у важливості для 
розвитку рослин таких факторів зовнішнього 
середовища, як світло, вода, тепло, поживні 
речовини (добрива), та навчити дітей догля-
дати за рослинами, вивчати їх.

Центральне місце в стимулюванні піз-
навальної активності дитини посідають 
нескладні досліди з об’єктами природного 
довкілля, коли дошкільник отримує простір 
для реалізації своїх дій та змогу систематично 
спостерігати за різними явищами природи. За 
таких умов дитина мимовільно ставить перед 
собою нові завдання, сама прагне знайти на 
них відповіді, створюючи нові умови. Роль 
вихователя ЗДО під час проведення дослідів – 
підтримувати ініціативу дитини, її пізнаваль-
ний пошук, своєчасно та толерантно спрямо-
вувати хід її спроб, ненав’язливо допомагати 
аналізувати помилки, мотивувати на успіх, 
зміцнюючи впевненість у собі її силах. Менше 
можливостей у ЗДО для проведення дослідів 
із представниками тваринного світу, однак є 
досліди, які вихователь може провести з тва-
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ринами, щоб діти навчилися за ними догля-
дати та виявляти до них інтерес, що не завдає 
шкоди тваринам. Також не менш важливо, 
щоб діти проводили досліди й експерименти 
вдома, доповнюючи свої знання та закріплю-
ючи здобуті у ЗДО навички. На дитячих май-
данчиках діти знайомляться із властивостями 
піску, води, які закріплюють в ігровій діяль-
ності, спостерігають за об’єктами та явищами 
природи (веселкою, хмарами, дощем, сонцем, 
вітром, снігом тощо). Так, під час дослідно-
експериментальної роботи на метеомайдан-
чиках діти щоденно спостерігають за зміною 
природних умов відповідно до пори року, 
вимірюють тінь, досліджують температуру 
повітря, напрямок вітру, кількість опадів 
тощо [12, с.  339]. Тема дослідження, за яку 
береться дошкільник, не повинна бути наду-
маною вихователем ЗДО. Вона повинна бути 
реальною, цікавою і справжньою, такою, що 
виконується, тож потрібна наочність. Треба 
застосовувати різноманітні прийоми віднахо-
дити причини та зв’язки, робити певні висно-
вки. Отже, нескладні виступають важливою 
умовою формування пізнавальної активності 
в дітей середнього дошкільного віку й активі-
зують процеси пізнавального інтересу в дітей.

Організація нескладних дослідів для дітей 
середнього дошкільного віку дає змогу реа-
лізовувати своєрідні сходинки пізнання світу 
дитиною дошкільного віку у STEAM-освіті 
та формувати пізнавальну активність: ство-
рюємо емоційний образ об’єкта за допомо-
гою живопису, музики, танцю, літератури; 
взаємодоповнюємо та порівнюємо враження 
від об’єктів живої і неживої природи, активі-
зуємо власний досвід дитини під час дослідів 
та експериментів з рослинами й об’єктами 
неживої природи; переходимо від емоцій-
ного образу об’єкта природи до наукового, що 
передбачає засвоєння цілей сталого розвиту і 
їх розуміння на рівні дошкільного дитинства.

Дослідження природи дає змогу розвивати 
в дітей дошкільного віку фантазію, наукову 
творчість та сміливість, впевненість у влас-
них силах, самостійність, цілеспрямованість, 
уміння доводити свою думку, тобто всьому 
тому, без чого ніколи не буде справжніх від-
криттів. Реалізація вищевказаних завдань 

відбувається шляхом створення виховате-
лями ЗДО пошукових ситуацій, творчого під-
ходу до організації видів дитячої діяльності, 
які стимулюють роботу уяви; заохочення та 
мотивації до пошуку нових і креативних варі-
антів розв’язання пошуково-дослідницьких 
завдань, що, зі свого боку, сприяє форму-
ванню в дошкільників культури інженерного 
мислення. Найкращою умовою формування в 
дітей дошкільного віку ПД є організація сис-
тематичних спостережень, цілеспрямоване 
керівництво ними з боку вихователя ЗДО, 
який реалізує мету – послідовно формувати в 
дітей знання з опорою на емоційні інтереси 
дитини й особливості її мислення. Застосу-
вання методу проєктів у ЗДО має на меті сти-
мулювання інтересу дітей до певних проблем 
і їхнє розв’язання через діяльність, а також 
практичне застосування набутих знань і роз-
ширення можливостей дітей у самореалізації.

Висновки. Отже, нескладні досліди як засіб 
формування пізнавальної активності в контек-
сті ідей сталого розвитку можливі за дотри-
мання певних вимог: обґрунтовано підходити 
до вибору змісту та форм організації пізна-
вальної діяльності, які проєктують вибраний 
тип мислення та свідомості дітей середнього 
дошкільного віку; новий матеріал пропону-
вати дошкільникам як щось незвичайне, нове, 
що є протиріччям до старого, тоді вони його 
краще запам’ятають; застосовувати різні види 
пізнавальної діяльності (проєктування, моде-
лювання, дослідження, експериментування); 
поєднувати інноваційні та традиційні техно-
логії навчання дітей середнього дошкільного 
віку під час пошуково-дослідницької діяль-
ності; вихователь має бути фасилітатором у 
спільній з дітьми дослідницькій діяльності, 
стимулювати дитячу ініціативність і самостій-
ність, відповідальність за результат роботи; 
використовувати мнемотехнічні засоби, які 
стимулюють розвиток пізнавального інтересу 
й активність дошкільників у ЗДО та вдома; 
важлива також співпраця ЗДО з батьками 
через онлайн-технології та офлайн.

Перспективи подальших розвідок вбача-
ємо в розробці алгоритму додання несклад-
них дослідів до структури проєктної діяль-
ності у старших групах в ЗДО.
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Introduction. The problem of forming the cognitive activity of children of middle preschool age is relevant in 
modern Ukrainian society, which, more than ever, needs a creative, active, initiative, harmoniously developed, 
imaginative, responsible, independent personality. One of the effective methods of forming the cognitive activity of 
children of middle preschool age is simple experiments in preschool education.

Purpose – to theoretically characterize the specifics of the formation of cognitive activity of children of middle 
preschool age by means of simple experiments.
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Methods: theoretical (analysis of psychological and pedagogical, philosophical, scientific and methodological 
literature to determine the specifics of cognitive activity of children of middle preschool age); comparison, 
systematization, description of the content and organizational forms and methods of organizing simple experiments 
in preschool education; comparison of research results in order to reveal the features of the phenomenon under 
study.

Results. Organizing simple experiments for middle preschool children makes it possible to implement unique 
steps in the preschool child’s understanding of the world in STEAM education and to form cognitive activity: we 
create an emotional image of an object using painting, music, dance, literature; we complement and compare 
impressions from objects of living and inanimate nature, we activate the child’s own experience during experiments 
and experiments with plants and objects of inanimate nature; we move from an emotional image of an object of 
nature to a scientific one, which involves mastering the goals of sustainable development and their understanding 
at the level of preschool childhood.

Originality. The research materials can be used in the activities of preschool educators, as well as during their 
professional training, scientific and pedagogical training of masters. Also during the teaching of professional 
disciplines, the organization of pedagogical practice, scientific and research work, research group work, in 
the system of advanced training of pedagogical workers for self-improvement and personal growth through 
the formation and development of cognitive activity of children of middle preschool age by means of simple 
experiments.

Conclusions. Simple ones are an important condition for the formation of cognitive activity in children of middle 
preschool age and activate the processes of cognitive interest in children. Simple experiments as a means of forming 
cognitive activity in the context of sustainable development ideas are possible if certain requirements are met.

Key words: simple experiments, cognitive activity, formation, preschool education institution, STEM education, 
STREM education, sustainable development.
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У статті розглянуто суть поняття «позитивна психологія», простежено історію розвитку цього на-
пряму й основні теоретичні праці, проаналізовано робочі моделі (PERMA М.  Селінгмана та EMPATHICS 
Р. Оксфорд) та основні принципи позитивної психології (акцент на позитивних аспектах людської природи, 
як-от щастя, оптимізм, сильні сторони та чесноти), а також обґрунтовано доцільність їх застосування 
на уроках англійської мови. Виокремлено ключові теми, які розглядає позитивна психологія, зокрема пози-
тивні емоції, залучення, почуття вартісності. Особливу увагу зосереджено на концепті «потоку» (flow), 
що визначає найвищий стан мотивації, коли діяльність захоплює і приносить відчуття досягнення та за-
доволення. Акцентовано увагу на ключових пріоритетах НУШ, а саме: критичне мислення, креативність, 
уміння вчитися, спілкування, співпраця поряд з умінням вирішувати проблеми, соціальна відповідальність і 
розвиток емоційного інтелекту. Автори простежили кореляцію між тематикою позитивної психології та 
основними принципами НУШ і запропонували практичні способи їх імплементації у навчальному процесі за-
собами англійської мови через контент (тексти, постери, відео, аудіо й автентичні матеріали), організацію 
класу (групова робота, рольові ігри, проєкти, запровадження практик «Щоденник вдячності» чи «Хвилинки 
щастя», майндфулнес, саморефлексії тощо) та стимуляцію вищих когнітивних навичок через завдання на 
аналіз ситуацій, оцінку вчинків власних та інших, симуляцію та розробку сценаріїв поведінки в модельованих 
ситуаціях; синтез інформації, а також використання творчих завдань та артелементів. Обґрунтовано до-
цільність інтегрувати розвиток ключових мовних навичок та інструменти формування емоційного інтелек-
ту учнів на уроках англійської мови, зокрема, через імплементацію принципів позитивної психології. 

Ключові слова: позитивна психологія, нова українська школа, методика викладання, англійська мова, 
емоційний інтелект.

Постановка проблеми. Соціальні та 
історичні фактори, які впливають на фор-
мування особистості у ХХІ ст., чинять зна-
чний вплив на емоційну та психічну сфери. 
Виклики пандемії та війни перевели спосіб 
життя людини із звичного, відомого у пло-
щину граничного й невідомого. Щоб спра-
витися з ними, спеціалісти в різних галузях 

взялися за пошуки рятівних технік та під-
ходів. Однією з таких є методика позитив-
ної психології в освіті. Школа є важливою 
інстанцією у процесі формування моло-
дого покоління, тому вчителі мають вагомі 
важелі впливу на учнів. Якщо вміло їх 
застосувати, то саме в навчальному серед-
овищі учні зможуть відшукати рятівні кола, 
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необхідні для втримання балансу в неста-
більному світі. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Позитивна психологія як науковий напрям 
офіційно виникла наприкінці 1990-х років. 
У 1998 році М. Селігман, обраний президен-
том Американської психологічної асоціації, 
зробив позитивну психологію темою свого 
президентського терміну. Цей напрям зосе-
реджується на вивченні позитивних аспектів 
людської природи, як-от щастя, оптимізм, 
сильні сторони та чесноти. Однак ідеї, що 
лежать в основі позитивної психології, мають 
глибші корені. Наприклад, гуманістична пси-
хологія 1950-х років, представлена такими 
мислителями, як А. Маслоу [13] та К. Роджерс 
[17], також акцентувала увагу на самореаліза-
ції та позитивних аспектах людського досвіду. 
Подаємо короткий огляд основних підходів 
у цій галузі. Отже, М.  Селігман запропону-
вав концепцію трьох вимірів щастя: приємне 
життя, хороше життя й осмислене життя. Його 
дослідження зосереджені на тому, як сильні 
сторони людини сприяють її благополуччю 
[18]. М. Чиксентмихайї долучився до розви-
тку цієї науки й розробив концепцію «потоку» 
(flow), стану повного занурення в діяльність, 
яка приносить задоволення й ефективність 
[5]. Е.  Дінер досліджував суб’єктивне бла-
гополуччя, зокрема, як люди оцінюють своє 
життя та рівень щастя [7]. Б. Фредріксон роз-
робила теорію розширення та побудови, яка 
пояснює, як позитивні емоції сприяють розви-
тку ресурсів для подолання життєвих викли-
ків[9]. Р.  Оксфорд запропонувала модель 
EMPATHICS, що охоплює такі елементи, як 
емоції, мотивація, персоналізація, автономія, 
час, здоров’я, інтеграція, характер і соціальна 
підтримка. Авторка підкреслює важливість 
емоційного благополуччя й індивідуального 
підходу у вивченні іноземних мов [14].

Опираючись на зазначені дослідження, 
Дж.-М.  Деваель вивчав вплив позитивних 
емоцій і зниження тривожності на успіш-
ність у вивченні іноземних мов. Його роботи 
показують, що позитивна атмосфера в класі 
сприяє кращому засвоєнню матеріалу [6].

Однак за основу в процесі імплементації 
принципів позитивної психології взято кла-

сифікацію сильних сторін за М.  Селігманом 
і К.  Петерсоном, які зазначені в довіднику 
«Сильні риси характеру та чесноти», де визна-
чено ключові чесноти, як-от мудрість, сміли-
вість, людяність, справедливість, стриманість 
і трансценденція [15].

Отже, за визначенням М.  Селігмана, 
модель позитивної психології PERMA міс-
тить 5 основних компонентів: Positive emo-
tions, Engagement, Relationship, Meaning and 
Achievement [18, c. 37]. Розглянемо їх деталь-
ніше. 

Позитивні емоції – це надія, інтерес, 
радість, любов, співчуття, гордість, розваги 
та вдячність. Позитивні емоції є основним 
показником процвітання, і їх можна культи-
вувати або навчитися відчувати, щоб покра-
щити ментальний добробут [9, c.  223]. Спо-
соби формування позитивних емоцій можуть 
бути такими: проводьте час з людьми, які вам 
небайдужі [10, c.  1130]; займайтеся хобі та 
творчою діяльністю, яка вам подобається [4, 
c.  185]; слухайте надихаючу музику; поду-
майте про те, за що ви вдячні, і про те, що у 
вашому житті йде добре [8, c. 380].

За словами М. Селігмана, залучення озна-
чає «бути єдиним цілим з музикою» [18, c. 10]. 
Це відповідає концепції flow М.  Чиксентми-
хайї. Власне flow, або ця концепція залучення, 
виникає, коли знайдено ідеальне поєднання 
виклику та навичок / сили [5, с. 820]. Для під-
вищення залученості варто спробувати такі 
практики: беріть участь у заходах, які вам 
справді подобаються, і ви втратите відчуття 
часу під час їх виконання; практикуйте жити 
поточним моментом, навіть під час повсяк-
денних справ або повсякденних завдань; про-
водьте час на природі, слухаючи та спостері-
гаючи за тим, що відбувається навколо вас, 
визначте та дізнайтеся про сильні сторони 
свого характеру та робіть речі, у яких ви най-
кращі [11].

Ще одна важлива внутрішня людська 
якість – це пошук сенсу та потреба мати 
почуття вартісності. Сенс чи мета в житті 
для кожного різні. Значимість може бути 
досягнута через професію, соціальну чи 
політичну справу, творчі зусилля або релі-
гійні  /  духовні переконання. Її можна зна-
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йти в кар’єрі, позакласній, волонтерській 
чи громадській діяльності. Щоб відшукати 
сенс, долучіться до важливої для вас справи 
чи організації [18, c.  207], спробуйте нові, 
творчі види діяльності, щоб знайти те, що вас 
пов’язує з іншими; подумайте, як ви можете 
використовувати свої захоплення, щоб допо-
могти іншим; проводьте якісний час із 
людьми, які вам небайдужі. 

Для того щоб досягти мети, ставте SMART-
цілі, які є конкретними, вимірними, досяж-
ними, реалістичними й обмеженими в часі; 
пам’ятайте про свої минулі успіхи; шукайте 
творчі способи відзначити свої досягнення. 

Варто зазначити, що в українському науко-
вому просторі проблема використання пози-
тивної психології представлена недостатньо. 
Однак В.  Помогайбо та А.  Помогайбо ана-
лізували застосування позитивної психоло-
гії у вивченні іноземних мов, зокрема вико-
ристання позитивних емоцій, персоналізації 
навчання та подолання тривожності [3].

Метою статті є представлення прикладів 
практичного впровадження принципів пози-
тивної психології у процесі вивчення іно-
земних мов на основі результатів окреслених 
емпіричних і теоретичних досліджень. 

Виклад основного матеріалу. Головною 
метою Нової української школи є спряму-
вання навчальної діяльності на вироблення в 
учнів життєвих компетентностей, які в май-
бутньому допоможуть адаптуватися до сучас-
ного світового мультилінгвального й полі-
культурного простору [2]. 

Навчальний процес побудовано на під-
ґрунті комунікативного, діяльнісного, осо-
бистісно орієнтованого та культурологічного 
підходів.

Виходячи з навчальної програми і чітко 
визначених результатів вивчення іноземної 
мови для кожного класу, передбачається, що 
компетентна особистість учня повинна:

̶	 продемонструвати вміння ефективно 
користуватися іншомовною інформацією, 
окресленою комунікативними потребами та 
презентованою соціальним оточенням;

̶	 оцінювати подану інформацію і доби-
рати потрібну для власної життєвої діяль-
ності;

̶	 впливати на неї, адаптуючи її кількісні 
та якісні характеристики до своїх іншомов-
них комунікативних намірів. 

Зростає потреба у співпраці з представ-
никами інших країн, креативному мисленні, 
умінні вирішувати проблеми, критичніше 
аналізувати джерела інформації, ефективно 
комунікувати та зберігати позитивний світо-
гляд у постійно змінюваному суспільстві. 

Пріоритетами Нової української школи 
(НУШ) є критичне мислення, креативність, 
уміння вчитися, спілкування, співпраця поряд 
з умінням вирішувати проблеми, соціальна 
відповідальність і розвиток емоційного інте-
лекту [2].

Бачимо, що акценти НУШ є суголосними 
з ключовими компетентностями позитивної 
психології, адже обидві зосереджені на роз-
витку гармонійної, щасливої та успішної осо-
бистості. Ось кілька способів застосування 
принципів позитивної психології у НУШ. 
Проєктна та групова робота під час вивчення 
чи не кожної теми активно використовується 
вчителями англійської мови в середній школі, 
адже це дає змогу сфокусуватися на сильних 
сторонах учнів і допомагати їм виявляти свої 
таланти. Крім того, у такий спосіб розвива-
ються навички емпатії та співпраці, адже учні 
працюють разом, навчаються підтримувати, 
поважати й допомагати один одному.

Одним із пріоритетів позитивної психо-
логії є розвиток оптимістичного мислення. 
Корисним прийомом на уроку може бути 
практика саморефлексії, коли діти можуть 
аналізувати свої успіхи та труднощі за допо-
могою карт самооцінювання (e.g. “I can” list). 
Таким чином, вони зосереджуються на своїх 
досягненнях і отримують мотивацію рости 
далі. 

Оцінюючи досягнення учнів, учителю 
варто використовувати прийом «Сендвіча» 
(похвала – конструктивна критика – порада), 
акцентуючи увагу на зусиллях, стараннях і 
досягненнях учнів замість критики. 

Варто запровадити хвилинку щастя під час 
вивчення різноманітних тем, коли учні дослі-
джують, що їх робить щасливими (наприклад, 
через творчі письмові вправи або малювання – 
Food/ People/ Clothes/ Weather/ Music etc. that 
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makes me happy). Схожою є також практика 
вдячності. Учні можуть вести «щоденники 
вдячності», де записуватимуть речі, за які 
вдячні, кожного уроку. Це сприяє розвитку 
позитивного мислення й емоційного благопо-
луччя, крім того, дає можливість практикува-
тися в іншомовному письмі.

І, звісно ж, невід’ємним елементом є вико-
ристання пісень, руханок (TPR) і творчих 
завдань, ігор англійською мовою для ство-
рення позитивної атмосфери на уроку, зни-
ження афективних фільтрів і стимуляції від-
чуття «потоку».

Як бачимо, уроки англійської мови є дуже 
сприятливим середовищем для впровадження 
позитивної психології. Для прикладу роз-
глянемо, як можемо імплементувати згадані 
вище аспекти під час вивчення таких тем із 
програми англійської мови НУШ [1]: 

̶	 Я та мої друзі. Захоплення.
̶	 Здоров’я. Спорт.
̶	 Риси характеру, настрій та емоційний 

стан. Підлітки та їхні уподобання.
̶	 Спілкування. Культура спілкування, 

види онлайн-спілкування.
̶	 Досягнення, мрії; види суспільно корис-

ної праці.
̶	 Мистецтво. Музичні твори, музичні 

події.
̶	 Створення фільмів, жанри фільмів, 

популярні фільми.
̶	 Навколишнє середовище. Екологічні 

проблеми та шляхи їх подолання.
̶	 Подорожі. Самостійне подорожування. 

Переваги та недоліки життя в місті та селі.
̶	 Україна та країни, мова яких вивча-

ється.
Імплементація принципів позитивної пси-

хології на уроках англійської мови може від-
буватися через контент, через організацію 
класу і способи взаємодії на уроку, а також 
через стимуляцію вищих когнітивних нави-
чок (HOTS за Б.  Блумом), як-от оцінювання 
змісту, його аналіз і створення нового, влас-
ного продукту. 

Наведемо кілька прикладів завдань, які 
допоможуть поєднати англійську мову в 
НУШ і позитивну психологію. Отже, під час 
вивчення теми «Риси характеру, настрій та 

емоційний стан» учитель пропонує студен-
там створити «Колесо емоцій», за яким вони 
можуть визначити свій стан, встановити його 
причину й відшукати спосіб покращити. Ціка-
вим заданням буде аналіз тексту, у якому опи-
суються почуття персонажів у певних ситуа-
ціях. Корисними та цікавими будуть тексти, у 
яких ідеться про доброту, чесність, допитли-
вість, вдячність чи служіння іншим. Учні ана-
лізують та обговорюють їх. Перегляд відео чи 
прослуховування аудіо з подальшим виконан-
ням відповідних завдань теж є ефективним. 
Такі завдання сприяють розвитку компетент-
ностей у читанні чи аудіюванні, водночас 
фокусуючи увагу через відповідний зміст на 
потрібних темах та аспектах позитивної пси-
хології. Таким чином, підбираючи потрібний 
контент, учитель формує в учнів позитивне 
ставлення до себе й оточення.

Ефективне керування класом, уміння буду-
вати команду і колектив – невід’ємна умова 
впровадження таких принципів позитивної 
психології, як залученість та стосунки, у 
навчальний процес. Такі аспекти, як служіння 
іншим, волонтерство, командна робота, толе-
рантність у стосунках, будуються на основі 
створення відповідної атмосфери в класі 
через встановлення правил поведінки, спо-
собів взаємодії, проєктної, групової та пар-
ної роботи як на уроку, так і в позаурочний 
час. Для прикладу наведемо завдання з теми 
«Спілкування. Культура спілкування, види 
онлайн-спілкування». Учні досліджують пра-
вила онлайн спілкування і представляють 
груповий проєкт. Чи, вивчаючи теми «Я та 
мої друзі» або «Підлітки та їх уподобання», 
учні можуть проводити соціологічні мінідос-
лідження, спілкуючись один з одним, працю-
ючи в команді. 

Почуття вартісності та мотивація до досяг-
нень у позитивній психології формуються 
через самоспівчуття, майндфулнес (уміння 
зосереджуватися на моменті), саморегуляцію, 
творчість. Корисними є вправи на розвиток 
резільєнтності, які можна використовувати 
під час вивчення тем «Школа», «Спорт». Тут 
у пригоді стануть постери, які вчитель пропо-
нує учням із мотивуючими фразами, напри-
клад: This is tough – but so am I, This challenge 
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is here to teach me something, I haven’t figured 
it out…. YET тощо. Для практикування май-
ндфулнес варто запровадити «хвилинки спо-
кою» та дихальні вправи, які зможуть допо-
могти вчителю зосередити увагу учнів після 
активної гри чи групової роботи. 

Важливим елементом позитивної психоло-
гії є використання засобів мистецтва. Можна 
запропонувати учням малювати, розмальо-
вувати чи вирізати і створювати колажі, про-
єкти чи інші цікаві поробки, присвячені різ-
ним темам, які вони вивчають. Такі завдання 
об’єднують дітей як колектив під час роботи, 
стимулюють когнітивні процеси оцінювання 
і творення, а також дають можливість відво-
ліктися від негативу та змінити фокус уваги. 

Для вчителів, які мають на меті інтегрувати 
позитивну психологію у навчальний процес, 
розроблено чимало ресурсів. Одним із них є 
інтерактивна книга Positive Psychology in the 
Classroom: Lesson Plans for English Language 
Teachers, у якій детально розроблено плани 
уроків та підібрано всі необхідні ресурси 
(відео, роздатковий матеріал тощо) [16].

Висновки. Отже, сучасний суспільний 
контекст потребує модифікації традиційного 
підходу до викладання англійської мови, який 
був сфокусований здебільшого на академіч-
них досягненнях і формуванні мовних ком-
петентностей у говорінні, письмі, читанні та 
слуханні чи розвитку граматичних і лексич-
них навичок. Натомість варто робити акценти 
на розвитку емоційного інтелекту та «софт»-

навичок, які є надважливими для ефектив-
ного функціонування індивіда в соціумі. 
Наше дослідження демонструє, що ефектив-
ним інструментом для досягнення цієї мети 
є позитивна психологія. Умілий і підготов-
лений учитель іноземної мови зуміє вдало 
поєднати мовні та соціально-емоційні компе-
тентності через відповідний контент, взаємо-
дію з учнями та залучення когнітивних про-
цесів аналізу, оцінювання та творчості. Таким 
чином, варто звернути увагу на розробку 
тренінгів для вчителів англійської мови, які 
сприятимуть вдосконаленню їхньої компе-
тентності в розвитку емоційного інтелекту 
учнів на уроках англійської мови засобами та 
прийомами позитивної психології. 

У теоретичній царині перспективними 
будуть дослідження таких аспектів, як роз-
робка концептуальної моделі розвитку емо-
ційного інтелекту в межах уроків англійської 
мови з урахуванням психолого-педагогічних 
засад, вікових особливостей учнів та рівнів 
володіння мовою. Варто також приділити 
особливу увагу дослідженням взаємозв’язку 
між розвитком «софт»-навичок і успішністю 
у вивченні іноземної мови, зокрема, кри-
тичного мислення, емпатії, саморефлексії, 
командної роботи. Крім того, важливо про-
водити міждисциплінарні дослідження на 
межі лінгводидактики, психології та педа-
гогіки з метою формування нової парадигми 
викладання іноземної мови в умовах викли-
ків ХХІ ст.
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Introduction. The challenges of the pandemics and war have shifted the comprehension of living from the 
usual and familiar to the dimensions of the marginal and unknown. To cope with them, specialists in various fields 
have started to search for effective survival techniques and approaches. One of these is the application of positive 
psychology in education. School plays a paramount role in the younger generation formation process. Therefore, 
teachers have significant leverage over students. Skillful application of positive psychology principles in the 
educational environment ensures the ability of students to find the lifelines necessary to maintain balance in an 
unstable world.

Purpose. Taking into account the outlined research and theoretical developments, the article offers practical 
examples of using the principles of positive psychology in the English language teaching process.

Methods. The article is based on applying models of positive psychology PERMA (by M.  Selingman) and 
EMPATHICS (by R. Oxford) in the process of teaching English in correlation with the key principals of the New 
Ukrainian school. 

Results. The authors traced the correlation between the topics of positive psychology and the key principles of 
the NUS and proposed practical ways to implement them using English language teaching tools through content 
(texts, posters, videos, audio and authentic materials), classroom dynamics (group work, role-playing games, 
projects, practicing routines like “Gratitude Diary” or “Moments of Happiness”, mindfulness, self-reflection, etc. 
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and stimulation of higher order thinking skills through tasks for analyzing situations, evaluating one’s own and 
others’ actions, simulating and developing behavioral scenarios in modelled situations; synthesizing information, 
as well as using creative tasks and art techniques. It is noted that during English lessons it is worth integrating the 
development of key language skills with the students’ emotional intelligence tools, through the implementation of the 
principles of positive psychology in particular.

Originality. The current researches in the field of ELT approaches haven’t discussed the potential avenues for 
applying positive psychology principles in the Ukrainian schools. 

Conclusions. Our research demonstrates that positive psychology is an effective tool for developing learners’ soft 
skills. A properly trained English language teacher is sure to successfully combine linguistic and socio-emotional 
competences through appropriate content, interaction with students, and the involvement of cognitive processes of 
analysis, evaluation, and creativity.

Key words: positive psychology, New Ukrainian School, teaching methods, English language, emotional 
intelligence.
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У статті досліджується сутність поняття STEM-компетентності в системі освітнього середовища 
закладу загальної середньої освіти згідно з нормативними документами та в працях науковців. Актуаль-
ність дослідження зумовлена потребою підготувати молодь до швидкозмінного світу та роботи в науко-
ємних сферах, які є ключовими для сталого розвитку суспільства. Водночас відсутність чіткого визначення 
STEM-компетентності в нормативних документах України ускладнює її впровадження в освітній процес. 
Метою дослідження є з’ясування сутності поняття STEM-компетентності в рамках освітнього середови-
ща закладу загальної середньої освіти й обґрунтування її складових елементів. У статті здійснено аналіз 
психолого-педагогічної та методичної літератури щодо сутності STEM-компетентності. Окреслено на-
уковців і методистів, які досліджували питання формулювання цього поняття та давали тлумачення сут-
ності STEM-компетентності. Розглянуто різні підходи до визначення STEM-компетентності, включно з її 
компонентами, як-от когнітивна, рефлексивно-аналітична, операційно-діяльнісна, ціннісно-мотиваційна, 
та її важливість для інноваційної діяльності. У статті також зазначено, що концептуалізація STEM-
компетентності в Україні потребує узгодження з міжнародними стандартами, зокрема в контексті ста-
лого розвитку суспільства. Наголошується на необхідності інтеграції компетентностей сталого розви-
тку в освітній процес для формуванні STEM-компетентності в учнів. Стаття робить внесок у розуміння 
та впровадження STEM-освіти в Україні, підкреслюючи її значення для розвитку критичного мислення, 
інженерної та науково-дослідницької діяльності серед учнів.

Ключові слова: компетентність, STEM-компетентність, STEM-освіта, освітнє середовище, заклади 
загальної середньої освіти.

Постановка проблеми. Сучасна освіта 
орієнтована на формування компетентностей, 
які забезпечують учням можливість успішно 
адаптуватися до швидкозмінного світу. 
Однією з таких є STEM-компетентність, яка 
охоплює знання, навички та цінності, що 
дають змогу ефективно застосовувати мате-
матику, природничі науки, інженерію та тех-
нології в різних сферах діяльності.

Актуальність дослідження STEM-
компетентності в системі освітнього серед-
овища закладів загальної середньої освіти 
(ЗЗСО) зумовлена потребою в підготовці 
молоді до роботи в наукоємних галузях, що 
є стратегічно важливими для сталого роз-
витку суспільства [13]. Водночас у норма-
тивних документах України [10; 11; 12] від-
сутнє чітке визначення цієї компетентності, 
що ускладнює процес її реалізації в освітній 
практиці.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. До вивчення проблеми визначення змісту 
поняття STEM-компетентності зверталися 
такі науковці й методисти, як М. Бойко [16], 
Н. Гончарова [2; 3], Л. Гриневич [16], І. Закар-
люка [4], О. Кузьменко [5], А. Кух [6], О. Кух [6], 
О. Мартинюк [17], Н. Морзе [16; 7], Г. Оноп-
ченко [9], О.  Онопченко [9], К.  Постова [9], 
Н.  Поліхун  [9], О.  Пилипенко [8], В.  Рогоза 
[14], М. Садовий [15], І. Сліпухіна [9], О. Стру-
тинська [7], О. Трифонова [15] та інші дослід-
ники. У їхніх роботах порушуються різні 
аспекти STEM-освіти та формування скла-
дових елементів STEM-компетентності. Вод-
ночас, попри наявні напрацювання, питання 
визначення поняття STEM-компетентності 
залишається відкритим і потребує подальшого 
глибокого наукового аналізу.

Мета статті полягає у визначенні сутності 
поняття STEM-компетентності в контексті 
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освітнього середовища ЗЗСО й обґрунтування 
її складових елементів. Для досягнення мети 
потрібно вирішити такі завдання: проаналі-
зувати нормативно-правові документи щодо 
впровадження засад STEM-освіти; визначити 
складові елементи STEM-компетентності.

Дослідження базується на аналізі наукових 
джерел, нормативних документів, психолого-
педагогічної та методичної літератури щодо 
STEM-освіти. 

Використані методи: аналіз і синтез літера-
турних джерел, нормативної бази; порівняль-
ний аналіз визначень і складових елементів 
STEM-компетентності.

Виклад основного матеріалу. У роботі 
вчених Н.  Поліхун, К.  Постової, І.  Сліпухі-
ної, Г.  Онопченко, О.  Онопченко [9] STEM-
компетентність визначена як динамічна 
система знань та умінь, навичок і способу 
мислення, цінностей та особистісних якос-
тей, які визначають здатність до інновацій-
ної діяльності. Вчені визначили складові 
елементи STEM-компетентності (когнітивну, 
рефлексивно-аналітичну, операційно-діяль-
нісну, ціннісно-мотиваційну) відповідно до 
рівнів та етапів наукового й інженерного 
дизайну (науково-дослідницького, проєктно-
конструкторського, інформаційного, органі-
заційно-управлінського, технологічного).

Дослідженням понятійно-категоріального 
апарату STEM-освіти займається Н.  Гонча-
рова. У своїх роботах [2; 3] дослідниця під 
STEM-компетенціями  /  компетентностями й 
навичками розуміє динамічну систему знань 
та умінь, навичок і способу мислення, цін-
ностей і особистісних якостей, які визна-
чають здатність до інноваційної діяльності: 
готовність до розв’язання комплексних задач, 
критичне мислення, креативність, організа-
ційні здібності, уміння працювати в команді, 
емоційний інтелект, оцінювання і прийняття 
рішень, здатність до ефективної взаємодії, 
уміння домовлятися, когнітивна гнучкість. 

Концептуалізацією та систематиза-
цією принципів STEM-освіти займаються 
Н.  Валько [1], О.  Кузьменко [5], Н.  Кушнір 
[1], Н.  Осипова [1], В.  Рогоза [14] та інші. 
Зокрема, В. Рогоза у своєму дослідженні [14] 
під STEM-компетентністю пропонує визна-

чати здатність особистості до критичного і 
креативного мислення в науково-технічному 
й інженерному контексті із застосуванням 
математичного інструментарію.

Досліджуючи наукову освіту як основу 
формування інноваційної компетентності 
та STEAM-компетентності, Л.  Гриневич, 
Н.  Морзе, М.  Бойко [16] зауважують, що до 
STEM-компетентності слід зараховувати 
математичну компетентність, компетентність 
у природничих науках і технологіях, част-
ково інформаційно-цифрову компетентність 
та екологічну грамотність. Погоджуємося 
з думкою науковців, що до складу STEM-
компетентності має бути включена еколо-
гічна грамотність. Адже відповідно до цілей 
сталого розвитку [16] запровадження різно-
манітних інновацій у світі має враховувати 
екологічний аспект.

Дослідниця І.  Закарлюка зазначає [4], що 
STEM-компетентність є інтеграцією знань, 
умінь, навичок із різних дисциплін природ-
ничо-математичного циклу, тому і процес їх 
формування доцільно проводити на основі 
інтегрованого підходу в освіті.

Дослідженням питання структури STEM-
компетенції вчителя займаються Н.  Морзе, 
О. Струтинська [7]. Їхня узагальнена модель 
STEAM-компетенції для вчителя пеоедбачає: 
знання STEAM, навички STEAM, дослід-
ницьку компетентність, методичну компе-
тентність, цифрову компетентність, м’які 
навички, деякі інші ключові компетенції.

Вартим особливої уваги є дисертаційне 
дослідження О. Пилипенко [8], у якому роз-
крито підходи до визначення складових 
STEM-компетентності. У своїй роботі дослід-
ниця здійснила порівняльний аналіз ключових 
компетентностей, умінь і ставлень, визначе-
них у Державному стандарті базової серед-
ньої освіти України та відповідних рекомен-
даціях Ради Європейського Союзу. Науковиця 
звертає увагу на те, що в українській освітній 
системі математична компетентність і компе-
тентності в галузі природничих наук, техніки 
й технологій розглядаються як окремі, тоді як 
у європейському контексті ці компетентності 
об’єднуються в одну – STEM-компетентність. 
Водночас їхній опис у документах Європей-
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ського Союзу структуровано на дві частини 
подібно до українського підходу: окремо роз-
глядаються знання, уміння, навички та став-
лення. Дослідниця підкреслює, що у форму-
люваннях умінь і ставлень, які стосуються 
STEM-компетентностей, простежується сут-
тєва змістова схожість.

О. Пилипенко визначила структурний склад 
STEM-компетентності студентів фахових коле-
джів. До STEM-компетентності вчена відно-
сить: математичну компетентність; інформа-
ційно-комунікаційну компетентність; базову 
компетентність в галузях природознавства і тех-
ніки; проєктно-технологічну компетентність; 
м’які навички, зокрема критичне мислення.

Проведений нами аналіз праць науковців і 
змісту розпорядження КМУ «Про схвалення 
Концепції розвитку природничо-математич-
ної освіти (STEM-освіти)» [12] дає змогу 
окреслити пріоритетні напрями природничо-
математичної освіти (STEM-освіти) та зро-
бити деякі узагальнення (рис. 1).

Реалізація STEM освіти в сучасному освіт-
ньому просторі України здійснюється згідно 

з вимогами розпорядження КМУ «Про схва-
лення Концепції розвитку природничо-мате-
матичної освіти (STEM-освіти)» [12], Дер-
жавних стандартів базової середньої освіти 
[11] та профільної середньої освіти [10]. 
Розглянувши детально компетентності, що 
визначені в цих нормативних документах [10; 
11; 12], ми зробили узагальнення щодо клю-
чових компетентностей (табл. 1).

У проаналізованих нами документах ([10; 
11; 12]) наводяться тлумачення кожної компе-
тентності. Їх порівняльний аналіз дає можли-
вість сформувати складові елементи STEM-
компетентності за Концепцією та Державним 
стандартом (рис. 2). 

Відповідно до проведеного аналізу до 
STEM-компетентності належать такі компе-
тентності: математична; компетентність у 
галузі природничих наук, техніки і техноло-
гій; інноваційність; інформаційно-комуніка-
ційна; підприємливість і фінансова грамот-
ність (рис. 3).

Проведений аналіз свідчить про відсут-
ність у нормативних документах цілісного 

 

Освітні галузі:
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Рис. 1. Складові елементи (освітні галузі, пріоритетні напрями й основні компоненти) 
природничо-математичної освіти (STEM-освіти)
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Таблиця 1
Порівняння компетентностей: Концепція STEM-освіти [12] та Державні стандарти 

середньої освіти [10; 11]
Компетентності, що 

визначені [12]
Ключові компетентності, що 

визначені [11]
Ключові компетентності, що 

визначені [10]
когнітивні навички;
навички оброблення 
інформації, інтерпретації та 
аналізу даних;
інженерне мислення;
науково-дослідницькі 
навички;
алгоритмічне мислення та 
цифрова грамотність;
креативні якості та 
інноваційність;
технологічні навички;
навички комунікації

вільне володіння державною мовою;
здатність спілкуватися рідною (у 
разі відмінності від державної) та 
іноземними мовами;
математична компетентність;
компетентності в галузі 
природничих наук, техніки і 
технологій;
інноваційність;
екологічна компетентність;
інформаційно-комунікаційна 
компетентність;
навчання впродовж життя;
громадянські та соціальні 
компетентності;
культурна компетентність;
підприємливість і фінансова 
грамотність

вільне володіння державною мовою;
здатність спілкуватися рідною (у 
разі відмінності від державної) та 
іноземними мовами;
математична компетентність;
компетентності в галузі природничих 
наук, техніки і технологій;
інноваційність;
екологічна компетентність;
інформаційно-комунікаційна 
компетентність; 
навчання впродовж життя;
громадянські та соціальні 
компетентності;
культурна компетентність;
підприємливість і фінансова 
грамотність

 
Рис. 2. Порівняльний аналіз складових елементів STEM-компетентності 
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тлумачення поняття STEM-компетентності. 
Тож реалізація STEM-компетентності у ЗЗСО 
на сучасному етапі передбачає з’ясування 
стану вивчення проблеми на рівні теорії 
навчання і виховання.

Аналіз елементів (рис.  3., табл.  1) дає 
можливість визначити структуру STEM-
компетентності (рис. 4).

Доповнення структури STEM-
компетентності компетентностями сталого 
розвитку передбачає реалізації засад сталого 
розвитку [13], що відповідає вимогам укра-
їнського та європейського підходу до освіти, 
орієнтованої на сталий розвиток.

За цих умов STEM-компетентність визна-
чається нами як здатність особистості засто-

 

STEM-
компетентність

інноваційність

у галузі 
природничих 
наук, техніки і 

технологій

підприємливість і 
фінансова 

грамотність

інформаційно-
комунікаційна

математична

Рис. 3. Складові елементи STEM-компетентності за Концепцією та Державним стандартом

STEM- 
компетентність

інноваційність у галузі 
природничих 
наук, техніки і 

технологій

компетентності для 
сталого розвиткупідприємливість і 

фінансова 
грамотність

інформаційно-
комунікаційна

математична

Рис. 4. Актуальна структура STEM-компетентності для ЗЗСО

совувати знання, навички та технології STEM-
галузей у навчанні, повсякденному житті та 
майбутній професійній діяльності на засадах 
сталого розвитку. Ця багатокомпонентна ком-
петентність, що базується на природничих, 
математичних, технологічних та інформатич-
них знаннях, розвивається через науково-тех-
нічну творчість, підприємництво, критичне 
та системне мислення, а також етичні прин-
ципи сталого розвитку. Вона охоплює когні-
тивні, рефлексивно-аналітичні, операційно-

діяльнісні, ціннісно-мотиваційні, емоційні, 
організаційно-управлінські та м’які навички, 
необхідні для вирішення складних проблем, 
пов’язаних з екологічною, соціальною та еко-
номічною стійкістю.

Висновки. Під час дослідження з’ясовано, 
що в українському освітньому середовищі, 
незважаючи на наявність окремих положень 
у нормативно-правових документах, досі від-
сутнє цілісне, загальноприйняте визначення 
STEM-компетентності. Це обумовлює необ-
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хідність упорядкування її складових елемен-
тів з урахуванням кращих міжнародних прак-
тик, рекомендацій Європейського Союзу та 
цілей сталого розвитку.

Проведений аналіз дав змогу узагаль-
нити актуальні науково-методичні під-
ходи до трактування сутності STEM-
компетентності в закладах загальної 
середньої освіти, а також виокремити її 
складові елементи. На основі проведеного 
дослідження запропоновано авторське тлу-
мачення поняття STEM-компетентності як 

інтегрованої здатності особистості засто-
совувати знання, уміння та технології 
STEM-галузей у навчальній, повсякденній 
і професійній діяльності, спираючись на 
принципи сталого розвитку.

Перспективи подальших досліджень 
доцільно спрямувати на розроблення й апро-
бацію методичних підходів до впровадження 
компонентів STEM-компетентності в освітню 
практику, що сприятиме формуванню ціліс-
ної моделі її реалізації в умовах Нової укра-
їнської школи.
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THE CONCEPT OF STEM COMPETENCIES IN THE EDUCATIONAL 
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Introduction. The article examines the essence of the concept of STEM competence in the educational 
environment of a general secondary education institution according to regulatory documents and scientific 
research. The relevance of the study is due to the need to prepare young people for a rapidly changing world and 
to work in high-tech areas, which are key to the sustainable development of society. At the same time, the lack of a 
clear definition of STEM competence in the regulatory documents of Ukraine complicates its implementation in the 
educational process. 

Purpose. The purpose of the study is to determine the essence of STEM competence in the educational environment 
of a general secondary education institution and substantiate its key components. 

Methods. The study is based on an analysis of psychological, pedagogical and methodological literature on 
the essence of STEM competence. The study examines the works of researchers and methodologists who were 
involved in the formulation of this concept, and their interpretations of STEM competence. Various approaches 
to defining STEM competence are analyzed, including its components such as cognitive, reflective-analytical, 
operational-activity and value-motivational elements, emphasizing its importance for innovative activity. The study 
also emphasizes the need to harmonize the conceptualization of STEM competence in Ukraine with international 
standards, in particular in the context of sustainable development.

Results. As a result of the analysis, the constituent elements of STEM competence in general secondary education 
institutions are proposed. These include, in particular, mathematical, natural science, innovation and information 
and communication competences, as well as the need to integrate sustainable development competences into the 
educational process. The results obtained contribute to the understanding and implementation of STEM education 
in Ukraine, emphasizing its importance for the development of critical thinking, engineering and research activities 
among students. 

Originality. The study provides a structured interpretation of STEM competence, adapted to the Ukrainian 
educational context, bridging the gap between international educational standards and the national regulatory 
framework. 

Conclusions. Based on the analysis, the article proposes a structured model of STEM competence specifically 
for general secondary education institutions. The results of the study contribute to a more complete understanding 
of STEM education in Ukraine, emphasizing its key role in the development of critical thinking, engineering 
competencies, and scientific research abilities among students. The article forms the components and definitions of 
STEM competence for implementation in secondary education institutions.

Key words: competence, STEM competence, STEM education, educational environment, general secondary 
education institutions.
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Статтю присвячено аналізу особливостей науково-дослідної діяльності студентів спеціальності «До-
шкільна освіта» в австрійських університетах. Розглянуто навчальні плани, що містять освітні компо-
ненти, спрямовані на формування дослідницьких компетентностей майбутніх педагогів. Проаналізовано 
основні навчальні модулі, які забезпечують студентів методологічними знаннями, знайомлять їх із сучас-
ними методами наукового дослідження та розвивають навички критичного аналізу педагогічних процесів.

Особливу увагу приділено питанням інтеграції дослідницької діяльності в освітній процес, що відобра-
жається в таких компонентах навчання, як обов’язкові модулі з методології досліджень, участь у наукових 
семінарах, написання бакалаврських і магістерських робіт, а також залучення студентів до дослідницьких 
проєктів та міждисциплінарних досліджень. Наведено детальний аналіз дисциплін, які допомагають сту-
дентам опанувати якісні та кількісні методи досліджень, працювати з емпіричними даними. Підкреслено 
значення методологічних семінарів, де студенти отримують базові знання з академічного письма, аналізу 
наукових джерел, формулювання дослідницьких питань і побудови теоретичних моделей.

У статті також обговорюються механізми оцінювання дослідницьких досягнень студентів, зокрема 
через виконання самостійних наукових робіт, захист магістерських досліджень та їх представлення на 
студентських конференціях. Висвітлено вплив наукової діяльності на професійну підготовку майбутніх 
дошкільних педагогів, а також її роль у формуванні здатності до інноваційного підходу в роботі з дітьми.

У підсумку зроблено висновок, що австрійська система педагогічної освіти забезпечує всебічний розви-
ток дослідницьких компетентностей студентів та сприяє їхній готовності до професійної діяльності в 
галузі дошкільної освіти.

Ключові слова: дошкільна освіта, науково-дослідна діяльність, Австрія, педагогічна підготовка, 
студенти, зарубіжний досвід, університет.
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Постановка проблеми. В умовах глобалі-
зації та інтеграції освітніх систем обмін досві-
дом між країнами стає необхідним для підви-
щення якості підготовки педагогічних кадрів. 
Вивчення та запозичення зарубіжного досвіду 
професійної підготовки педагогів сприяє вдо-
сконаленню національної системи освіти й 
наближенню її до міжнародних стандартів. 
Використання передового досвіду дає мож-
ливість удосконалювати освітні програми, 
інтегрувати сучасні педагогічні технології та 
забезпечувати професійну підготовку вихова-
телів відповідно до вимог сучасного суспіль-
ства. Упровадження міжнародного досвіду 
сприяє активному розвитку дослідницької 
діяльності педагогів, оскільки в багатьох євро-
пейських країнах приділяється значна увага 
поєднанню науки й освіти. Залучення педаго-
гів до наукових досліджень сприяє генерації 
нових ідей, підвищенню рівня викладання та 
розробці сучасних методологічних підходів. 
Запозичення світового досвіду сприяє модер-
нізації освітніх стандартів і забезпечує кон-
курентоспроможність педагогічних кадрів на 
міжнародному ринку праці.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Висвітлення досліджуваної проблеми було 
започатковано в попередніх публікаціях автора, 
яка наголошує на важливості дослідниць-
кої складової в освітньому процесі австрій-
ських університетів для підготовки майбутніх 
дошкільних педагогів і підкреслює необхід-
ність подальшого вивчення механізмів її реалі-
зації в різних університетах Австрії [1; 2].

Метою статті є аналіз особливостей залу-
чення студентів спеціальності «Дошкільна 
освіта» до науково-дослідної діяльності 
в австрійських університетах, зокрема в 
Інсбруцькому університеті. Дослідження 
спрямоване на виявлення ключових компо-
нентів освітніх програм, що сприяють розви-
тку дослідницьких компетентностей майбут-
ніх педагогів, розгляду специфіки написання 
бакалаврських і магістерських робіт, а також 
оцінку впливу наукової діяльності на профе-
сійну підготовку студентів.

Виклад основного матеріалу. Науково-
дослідна діяльність майбутніх дошкільних 
працівників в університетах Австрії є важ-

ливим компонентом їхньої професійної під-
готовки. Система педагогічної освіти в цій 
країні орієнтована на поєднання теоретичних 
знань і практичного досвіду, що дає змогу сту-
дентам стати компетентними та креативними 
фахівцями в галузі дошкільної освіти.

Інсбруцький університет (Leopold-
Franzens-Universität Innsbruck) є одним із 
провідних австрійських університетів, який 
надає студентам якісну освіту й активно під-
тримує дослідження в галузі освіти, педа-
гогіки та суміжних дисциплін. У цьому уні-
верситеті студенти факультету педагогічних 
наук (Fakultät für Bildungswissenschaften) 
мають можливість брати участь у різних фор-
мах і видах науковій діяльності. В Інсбруць-
кому університеті значна увага приділяється 
інтеграції досліджень у навчальний процес, 
завдяки чому студенти можуть розвивати 
критичне мислення, дослідницькі навички 
та розуміння сучасних тенденцій у галузі 
педагогіки дошкільного віку. Навчальні про-
грами передбачають дисципліни з педагогіки, 
психології, соціології, теорії гри, інклюзив-
ної освіти, методики викладання тощо. Між-
дисциплінарний підхід дає змогу студентам 
отримати цілісне уявлення про розвиток дітей 
і особливості їхньої поведінки. 

Інсбруцький університет пропонує сту-
дентам широкий спектр навчальних дисци-
плін, спрямованих на розвиток їхніх дослід-
ницьких навичок та підготовку до наукової 
діяльності. Опановуючи ці курси, здобувачі 
вищої освіти засвоюють методологію науко-
вих досліджень, розвивають критичне мис-
лення та набувають навичок аналізу даних, 
що є важливими компетенціями для сучасних 
науковців. Студенти ознайомлюються з мето-
дологічними підходами та способами аналізу 
педагогічних процесів у модулі «Наукова 
теорія, методологія та методи в педагогічних 
науках» (Wissenschaftstheorie, Methodologie 
und Methoden in der Erziehungswissenschaft – 
9-й обов’язковий модуль, 10 кредитів ECTS). 
Модуль містить три курси: «Наукова теорія 
та філософсько-історичні методи» (3 кредити 
ECTS), «Наукова теорія та якісні методи» 
(3,5 кредиту ECTS), «Наукова теорія та кіль-
кісні методи» (3,5 кредиту ECTS) [3].
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Модуль «Методи досліджень в педагогіч-
них науках» (Forschungsmethoden in der Erzie-
hungswissenschaft – 10 кредитів ECTS) сприяє 
поглибленому вивченню конкретних методів 
збору й аналізу даних. Він навчає аналізувати 
статистичні дані, організовувати опитування 
та проводити експериментальні дослідження. 
Студенти мають вибрати два курси з трьох: 
«Філософсько-історичні методи (5  кредитів 
ECTS)», «Якісні методи» (5 кредитів ECTS), 
«Кількісні методи» (5 кредитів ECTS) [3].

Навчальні дисципліни знайомлять студен-
тів із ключовими принципами проведення 
досліджень, основами академічного письма 
й етичними аспектами науки, розглядають 
фундаментальні питання наукової методо-
логії, пояснюють логіку побудови наукових 
теорій і критично аналізують різні підходи до 
пізнання світу, забезпечують студентів необ-
хідними навичками роботи зі статистичними 
й аналітичними методами. Завершальним 
етапом підготовки до самостійної наукової 
роботи є семінар із підготовки бакалаврської 
роботи, який дає можливість застосувати 
набуті знання на практиці. Студенти працю-
ють над власними дослідницькими проєк-
тами, формулюють наукові гіпотези, збира-
ють та аналізують дані, а також презентують 
результати своїх досліджень [3]. 

Таким чином, навчальні дисципліни в 
Інсбруцькому університеті не лише надають 
теоретичні знання, а й сприяють розвитку 
дослідницьких навичок, необхідних для успіш-
ної академічної та професійної кар’єри. Згідно 
з навчальним планом бакалаврату за напрямом 
«Педагогічні науки» в Інсбруцькому універ-
ситеті, студенти залучаються до дослідниць-
кої роботи через: вивчення наукових методів 
(якісних, кількісних, історико-філософських); 
участь у семінарах і практикумах, що передба-
чають аналіз педагогічних процесів; написання 
бакалаврської роботи, яка є обов’язковою час-
тиною навчального процесу.

Написання бакалаврської роботи в 
Інсбруцькому університеті передбачає загаль-
ний обсяг 10  кредитів ECTS (Seminar mit 
Bachelorarbeit), у Віденському університеті – 
12 кредитів ECTS. Мета написання бакалавр-
ської роботи полягає у розвитку навичок 

самостійного наукового дослідження; фор-
муванні здатності аналізувати та інтерпрету-
вати педагогічні процеси; демонстрації здат-
ності використовувати наукові методи для 
вирішення актуальних проблем дошкільної 
освіти. У процесі виконання бакалаврської 
роботи студенти вибирають актуальну тему 
в галузі дошкільної освіти за погодженням із 
науковим керівником. Вони вивчають наукову 
літературу з вибраного питання, підбирають 
і використовують відповідні методи дослі-
дження, проводять збір та аналіз емпіричних 
даних. На основі отриманих результатів фор-
мулюють висновки та практичні рекоменда-
ції, а також структуровано й аргументовано 
викладають свої напрацювання.

Тематика бакалаврських робіт у програмі 
Erziehungswissenschaft («Педагогічні науки») 
в Інсбруцькому університеті охоплює широ-
кий спектр питань, пов’язаних із вихованням, 
освітою, соціалізацією та педагогічними мето-
дами. Основні напрями досліджень можуть 
охоплювати соціальні аспекти освіти, як-от 
соціальна нерівність в освіті, міграційні про-
цеси та їх вплив на освіту, гендерні аспекти 
в педагогіці; інноваційні методики навчання, 
цифрові технології в освіті, інклюзивну 
педагогіку, виховання в ранньому дитинстві, 
актуальні питання сімейної педагогіки, між-
культурної освіти, роль медіа в освітньому 
процесі, психологічні аспекти навчання. 

Студенти Інсбруцького університету отри-
мують всебічну підтримку під час проведення 
наукових досліджень. Методологічний семі-
нар є невід’ємною частиною процесу підго-
товки бакалаврської роботи. Він виконує такі 
функції:

−	 ознайомлення з основами наукового 
дослідження (здобувачі вищої освіти отриму-
ють базові знання про науковий підхід, струк-
туру досліджень, вимоги до академічних тек-
стів);

−	 розвиток навичок роботи з літературою 
(вивчення й аналіз наукових джерел, форму-
лювання обґрунтувань для вибору теми дослі-
дження);

−	 вибір методології (обговорення підходів 
до збору й аналізу даних, застосування якіс-
них і кількісних методів);
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−	 формування дослідницьких питань 
(навчання формулювання чітких і коректних 
дослідницьких гіпотез, що сприятиме ефек-
тивному проведенню роботи);

−	 розробка структури роботи (планування 
основних розділів, логічне впорядкування 
змісту, написання анотації та вступу);

−	 обговорення та коригування досліджень 
(регулярний зворотний зв’язок від викладачів 
і колег, що сприяє покращенню якості роботи 
й виправленню можливих недоліків).

Наукові керівники консультують студен-
тів щодо вибору тематики, підходів і методів 
дослідження, допомагаючи визначити опти-
мальний напрям роботи. У межах методо-
логічного семінару студенти мають можли-
вість презентувати проміжні результати своєї 
роботи, отримати конструктивний зворотний 
зв’язок і в разі потреби скоригувати дослід-
ницький підхід. Підсумкові результати дослі-
джень презентуються на студентських кон-
ференціях, що не лише сприяє академічному 
обміну, а й відкриває перспективи для подаль-
ших наукових розвідок.

Здобувачі вищої освіти активно беруть 
участь у наукових конференціях, семінарах і 
воркшопах, де презентують результати влас-
них наукових досліджень, залучаються до 
написання наукових статей, проведення екс-
периментів та участі в проєктах під керів-
ництвом досвідчених професорів, які спря-
мовані на вдосконалення дошкільної освіти. 
Викладачі допомагають студентам зосеред-
итися на актуальних питаннях дошкільної 
педагогіки. Спільна участь у наукових гран-
тах, міжнародних освітніх програмах розши-
рює можливості студентів.

Офіційний захист роботи не передбаче-
ний – оцінка здійснюється на основі письмо-
вої роботи та її обговорення в рамках семі-
нару. Оцінювання передбачає: відповідність 
роботи науковим стандартам; використання 
актуальної літератури та коректність циту-
вання; методологічну обґрунтованість; гли-
бину аналізу та логіку викладення матеріалу.

Отже, бакалаврська робота є важливим 
етапом підготовки студентів, що демонструє 
їхню здатність проводити самостійні наукові 
дослідження. Тематика охоплює широкий 

спектр педагогічних питань, а процес під-
готовки передбачає науковий супровід через 
спеціальний семінар.

До форм залучення студентів до науко-
вої діяльності входить і практична робота в 
дослідницьких проєктах. Студенти можуть 
брати участь у «Дослідницькій майстерні» 
(Forschungswerkstatt – вибірковий модуль, 
10  кредитів ECTS), де вони планують і реа-
лізують науковий проєкт, пов’язаний із 
дошкільною освітою, аналізують педагогічні 
стратегії, оцінюють ефективність навчальних 
програм і вивчають інноваційні методи вихо-
вання. Мета дослідницького проєкту полягає 
у формуванні дослідницької компетентності 
студентів, розвитку навичок аналізу педаго-
гічних процесів, упровадженні інноваційних 
методів у сфері дошкільного виховання. Під 
керівництвом досвідчених науковців студенти 
залучаються до аналізу актуальних питань 
у сфері дошкільної освіти, що сприяє їхній 
професійній орієнтації. Дослідницький про-
єкт виконується протягом одного семестру і 
має обсяг 5 кредитів ECTS (близько 125 годин 
роботи). Він складається з декількох етапів: 
вибір теми, аналіз літератури, розробка мето-
дології, проведення дослідження, аналіз даних 
і формулювання висновків. Під час семінару 
із супроводу дослідження (5 кредитів ECTS) 
відбувається практичне застосування методо-
логічних знань у реальних дослідженнях.

Загальний обсяг навчальних дисциплін, 
пов’язаних із дослідницькою діяльністю, 
становить 40  кредитів ECTS із загальних 
180 освітньої програми, що складає зна-
чну частину їхнього навчання. Серед них 
обов’язкові модулі з дослідницькими мето-
дами – 20  кредитів ECTS; вибіркові модулі 
з  дослідницькою діяльністю – 10  кредитів 
ECTS, бакалаврська робота – 8 кредитів ECTS 
разом із супровідним семінаром (2  кредити 
ECTS) (Seminar mit Bachelorarbeit – загальний 
модуль 10 кредитів ECTS) [3]. 

Отже, залученість бакалаврів до науково-
дослідної роботи в Інсбруцькому універси-
теті в рамках програми з педагогічних наук 
(Erziehungswissenschaft) передбачає вивчення 
дослідницьких дисциплін і виконання прак-
тичних наукових завдань. Освітня програма 
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активно інтегрує науково-дослідну діяльність 
у навчальний процес, надаючи студентам як 
теоретичні, так і практичні навички у сфері 
педагогічних досліджень.

Магістратура з педагогічних і освітніх 
наук в Інсбруцькому університеті має вира-
жений науково-дослідний характер. Програма 
містить обов’язкові та вибіркові модулі, які 
формують у студентів дослідницькі компе-
тентності. Особливий акцент робиться на 
теоретичні, методологічні й емпіричні дослі-
дження у сфері освіти.

Дослідницька діяльність є ключовим еле-
ментом підготовки студентів магістратури, 
сприяючи формуванню критичного мис-
лення, навичок аналітичного опрацювання 
інформації та вміння здійснювати самостійні 
наукові дослідження. Магістерська програма 
з педагогічних та освітніх наук Інсбрукського 
університету передбачає комплексний підхід 
до розвитку цих навичок, що відображається 
у структурі навчального плану [4].

Програма магістратури в Інсбрукському 
університеті має 120 кредитів ECTS, що роз-
поділяються між обов’язковими та вибір-
ковими модулями. В обов’язкових модулях 
дослідницька підготовка займає 12,5 кредиту 
ECTS (включно із супровідним семінаром 
до магістерської роботи). Вибіркові дослід-
ницькі модулі можуть додати ще до 30 ECTS. 
Загалом дослідницька підготовка може стано-
вити до 42,5 кредиту ECTS із 120 [4].

Готовність магістрів до науково-дослід-
ницької діяльності забезпечують такі дисци-
пліни: «Методологія та методи дослідження в 
освітніх науках» (2,5 кредиту ECTS), «Мето-
дологія та якісні методи емпіричних дослі-
джень» (2,5  кредиту ECTS), «Методологія 
та кількісні методи емпіричних досліджень» 
(2,5 ECTS), семінар з написання магістерської 
роботи (5 кредитів ECTS), що дає змогу сту-
дентам застосовувати методи в конкретних 
дослідницьких проєктах, обговорювати та 
вдосконалювати магістерські дослідження 
під керівництвом викладачів.

Значна увага приділяється розвитку дослід-
ницьких компетенцій, що реалізується також 
через вибіркові освітні компоненти обсягом 
10  кредитів ECTS, які передбачають форум 

досліджень і дослідницькі майстерні, де сту-
денти виконують власні наукові проєкти [4].

Магістерська робота (20 ECTS) є підсумко-
вим етапом дослідницької підготовки, перед-
бачає самостійне наукове дослідження під 
керівництвом наукового керівника. 

Під час завершального етапу навчання сту-
денти пишуть магістерські роботи, які часто 
мають прикладний характер. Наприклад, 
дослідження з розробки методик роботи з 
дітьми з особливими освітніми потребами чи 
вивчення впливу різних видів діяльності на 
розвиток мислення дитини. У процесі напи-
сання магістерської роботи студенти дотри-
муються стандартів академічної доброчес-
ності та певного регламенту. До основних 
етапів підготовки магістерської роботи нале-
жать: вибір теми, робота над магістерською, 
оформлення, захист.

Тема вибирається студентом відповідно 
до його інтересів і сфери досліджень науко-
вого керівника. Тема узгоджується з науко-
вим керівником (Betreuer). У деяких випадках 
університет пропонує список тем, пов’язаних 
із поточними дослідженнями факультету. 
Реєстрацію теми проводять після завер-
шення основних модулів (30  кредитів ECTS 
обов’язкових + 20  кредитів ECTS вибірко-
вих). Студенти розробляють проєкт дослі-
дження (7,5 кредиту ECTS, підготовка корот-
кого опису та плану роботи) і погоджують з 
професором.

Зазвичай магістерська робота містить 
вступ, огляд літератури, методологію, резуль-
тати дослідження, висновки та список вико-
ристаних джерел. Обсяги магістерського 
дослідження – 100–120 сторінок. 15 % допус-
кається плагіату. Методологія має бути якіс-
ною, кількісною або змішаною, залежно від 
теми та дослідницького питання. Передбачені 
регулярні консультації з науковим керівни-
ком, де студенти обговорюють прогрес і отри-
мують рекомендації. Здобувачі вищої освіти 
проводять педагогічну практику в дошкільних 
закладах, спостерігаючи за поведінкою дітей, 
впроваджуючи власні розробки й отримуючи 
дані для досліджень. Робота має бути оформ-
лена відповідно до вимог факультету. Часто 
використовують стилі цитування APA, MLA 
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чи інші. Мова роботи може бути німецькою, 
англійською чи іншою, якщо це погоджено з 
університетом.

На захист (Defensio) відводиться 2,5  кре-
диту ECTS. Це усний іспит перед комісією з 
трьох осіб. Після подання роботи її оцінюють 
науковий керівник і незалежний рецензент. 
Захист проходить у формі презентації перед 
комісією, до складу якої входять викладачі 
факультету, протягом однієї години на сту-
дента. Традиційно голова комісії працює за 
межами університету. Протягом 25–30  хви-
лин студент знайомить комісію з темою 
дослідження, розкриває актуальність, висвіт-
лює теоретичні положення, на які спирається, 
ознайомлює з гіпотезами (як частковими, 
так і загальними), презентує методику дослі-
дження й основні результати дослідження, 
після чого відповідає на запитання. Питання 
ставляться значно ширші за зміст магістер-
ської роботи, визначаючи широту ерудиції 
студента. Захист магістерської роботи перед-
бачає комплексну оцінку членів комісії та 
усну презентацію результатів дослідження. 
Таким чином, магістратура в Інсбруцькому 
університеті забезпечує студентам міцну нау-
ково-дослідну підготовку із широкими мож-
ливостями для самостійної роботи.

Висновки. Під час дослідження було вияв-
лено, що австрійська система вищої освіти 
активно сприяє залученню студентів до 
наукової роботи через програми підтримки, 
грантові ініціативи та інтеграцію дослідниць-
ких компонентів у навчальні плани. Важливу 
роль відіграють співпраця університетів із 
промисловістю та міжнародні проєкти, що 
дає змогу студентам отримати практичний 
досвід і розширити свої наукові горизонти. 
Науково-дослідна діяльність відіграє ключову 
роль у підготовці студентів спеціальності 
«Дошкільна освіта» в Інсбруцькому універси-
теті. Інтеграція досліджень у навчальний про-
цес дає змогу студентам поглиблювати знання, 
розвивати аналітичне мислення й готуватися 
до професійної діяльності в галузі дошкіль-
ної педагогіки. Наукова діяльність майбутніх 
дошкільних педагогів в Австрії допомагає їм 
стати компетентними фахівцями, готовими 
до вирішення сучасних викликів освіти, що 
сприяє їхній інтеграції в академічне серед-
овище та розвитку комунікативних навичок. 

Майбутні дослідження можуть бути спря-
мовані на порівняльний аналіз студентської 
наукової діяльності в Австрії та інших євро-
пейських країнах для виявлення найефектив-
ніших моделей підтримки молодих науковців.
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Introduction. The modern paradigm of higher pedagogical education requires the active involvement of students 
in research activities as one of the leading factors in their professional development. The relevance of the study 
is due to the need to study foreign experience, in particular, the Austrian model of training future teachers, where 
research is an integrated part of the educational process. 

Purpose. The purpose of the article is to analyze the peculiarities of involving students majoring in preschool 
education in research activities at Austrian universities and to identify opportunities for using positive experiences 
in the Ukrainian system of pedagogical education. 

Methods. The methodological basis of the study has been formed by general scientific methods. They are the 
following: analysis, synthesis, comparison, and generalization of Austrian regulations and university education 
practices; study of professional literature; comparative and pedagogical analysis of the systems of training future 
educators in Austria and Ukraine. Methods of interpreting educational statistics and analyzing educational 
programs and curricula have also been used. 

Results. It has been established that in Austrian universities, the training of students majoring in preschool 
education has a research orientation, starting from the first year of study. Involvement in scientific activities is 
realized through participation in projects, research seminars, and writing bachelor’s and master’s theses on relevant 
topics in preschool pedagogy. The research initiative is supported through a mentoring system and institutional 
programs to stimulate students’ academic activity.

Originality. For the first time in Ukrainian pedagogical science, a holistic analysis of the mechanisms of involving 
preschool students in research activities in the educational space of Austria is carried out. The practices that can be 
adapted to Ukrainian realities are outlined: early scientific integration of students, combining research work with 
pedagogical practice, and support for individual scientific interests. Conceptual approaches to updating the content 
of training future educators in Ukrainian universities are proposed, considering the Austrian experience. 

Conclusions. Austrian experience shows that the systematic involvement of students in research activities 
significantly improves the quality of professional training and contributes to the formation of a research culture and 
the development of independence, critical thinking, and creative potential. For Ukraine, it is promising to introduce 
innovative forms of student research into the educational process, integrate theoretical and empirical research 
components, and develop academic mentoring. 

Key words: preschool education, research activity, Austria, teacher training, students, foreign experience, a 
university.
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У статті розглянуто проблему формування професійної іншомовної компетентності здобувачів вищої 
освіти в умовах цифровізації, суспільних трансформацій і педагогічних інновацій. Іноземна мова більше не 
розглядається лише як навчальна дисципліна – вона набуває ролі інструмента міжкультурної комунікації, 
наукової мобільності та доступу до актуальної фахової інформації. Водночас освітня система стикається 
з необхідністю оновлення підходів до викладання, інтеграції ІКТ, штучного інтелекту та змішаних форм 
навчання.

Метою дослідження є теоретичне обґрунтування та практичний аналіз ефективних педагогічних під-
ходів до формування професійної іншомовної компетентності здобувачів вищої освіти в умовах цифрової 
трансформації освітнього середовища.

У роботі використано аналітичний, порівняльний і синтетичний методи; проведено контент-аналіз су-
часних наукових джерел, присвячених інноваційним освітнім технологіям, цифровим платформам і струк-
турі іншомовної компетентності. Окреслено зміст, структуру та компоненти професійної іншомовної 
компетентності (мотиваційний, когнітивний, діяльнісний, рефлексивний); проаналізовано ефективність 
використання цифрових інструментів (Moodle, Quizlet, Padlet, Jamboard, MindMeister), а також можливос-
ті проєктного, змішаного та CLIL-навчання. Акцентовано увагу на важливості педагогічного супроводу, 
етичного використання ШІ та ролі викладача як модератора освітньої взаємодії. Визначено, що цифро-
візація та інноваційні методики забезпечують адаптивність навчального процесу, розвиток професійної 
мобільності та міжкультурної компетентності студентів.

Визначено комплексну модель формування професійної іншомовної компетентності здобувачів вищої 
освіти з урахуванням інтеграції цифрових технологій, ІКТ, ШІ та інноваційних методик викладання. Упер-
ше систематизовано педагогічні умови ефективного впровадження змішаних форматів навчання для до-
сягнення високого рівня мовної підготовки.

Розвиток професійної іншомовної компетентності є стратегічною метою сучасної вищої освіти. 
Ефективність цього процесу залежить від здатності викладача інтегрувати цифрові платформи та пе-
дагогічні інновації, забезпечити індивідуалізацію навчання й відповідати на виклики воєнного й інформацій-
ного часу. Запропоновані висновки можуть слугувати основою для удосконалення навчальних програм, про-
фесійного розвитку педагогів і впровадження стратегії цифрової трансформації у закладах вищої освіти.

Ключові слова: професійна іншомовна компетентність, цифровізація освіти, інноваційні педагогічні 
технології, змішане навчання, цифрові платформи, штучний інтелект, міжкультурна комунікація, 
проєктне навчання, CLIL-методика, педагогічний супровід, індивідуалізація навчання, освітня мобільність.

Постановка проблеми. У сучасних умо-
вах розвитку вищої освіти, які супроводжу-
ються цифровою трансформацією, впрова-
дженням інноваційних технологій, а також 
соціальними та політичними викликами, 
зокрема повномасштабною війною в Україні, 
зростає потреба у формуванні професійної 
іншомовної компетентності здобувачів вищої 

освіти. Іноземна мова перестає бути лише 
навчальною дисципліною – вона виступає 
стратегічним інструментом доступу до фахо-
вої інформації, міжкультурної комунікації та 
міжнародної академічної мобільності. Водно-
час традиційні моделі викладання не завжди 
відповідають динаміці змін, що відбуваються 
у сфері освіти. Постає потреба в пошуку 
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ефективних педагогічних підходів, які забез-
печать адаптивність, якість і практичну спря-
мованість мовної підготовки у цифровому та 
соціально нестабільному середовищі. Про-
блема набуває ще більшої актуальності в 
контексті переосмислення ролі викладача, 
необхідності критичного добору цифрових 
ресурсів та етичного впровадження інстру-
ментів штучного інтелекту.

Аналіз останніх досліджень і публі-
кацій. У сучасних наукових дослідженнях 
професійна іншомовна компетентність роз-
глядається як важливий чинник професійної 
мобільності фахівців і засіб інтеграції у гло-
бальне освітнє середовище [2; 8]. Теоретичні 
засади структури іншомовної компетент-
ності, зокрема мотиваційного, когнітивного, 
діяльнісного та рефлексивного компонентів, 
детально висвітлено у працях В.  Дроздо-
вої та К. Рудніцької [5]. Цифровізація освіт-
нього процесу проаналізована з позицій 
застосування ІКТ і платформ дистанційного 
навчання, зокрема Moodle, які забезпечують 
гнучкість навчання, формування автономії 
та розвиток навичок самоосвіти [10; 14; 15]. 
Використання сучасних цифрових інструмен-
тів для підвищення ефективності навчального 
процесу висвітлено в роботах О.  Неживої, 
Г. Жили та В. Дроздової [3; 6; 11]. Інноваційні 
педагогічні практики, як-от проєктне та змі-
шане навчання, розглядаються як ефективні 
засоби активізації мовної діяльності та роз-
витку критичного мислення [4; 12; 13]. Пер-
спективи застосування штучного інтелекту 
у викладанні іноземних мов проаналізовано 
у працях О.  Хорошайло, С.  Кочергіної та 
І.  Козубай, які підкреслюють потенціал ШІ 
для персоналізації освітнього середовища [9; 
16].

Загалом аналіз наукових джерел свідчить 
про зростання уваги до інтеграції цифрових 
технологій у викладання іноземних мов як 
інструменту формування професійної компе-
тентності здобувачів вищої освіти.

Метою статті є теоретичне обґрунтування 
та практичний аналіз ефективних підходів до 
формування професійної іншомовної компе-
тентності здобувачів вищої освіти в умовах 
цифровізації, соціально-політичних транс-

формацій і впровадження педагогічних інно-
вацій. Дослідження спрямоване на з’ясування 
ролі іноземної мови в сучасній системі освіти, 
визначення провідних технологій її викла-
дання та встановлення принципів організації 
освітнього процесу, які забезпечують розви-
ток мовленнєвих і комунікативних навичок, 
адаптованих до потреб глобального та між-
дисциплінарного професійного середовища.

Виклад основного матеріалу. Форму-
вання професійних компетентностей у здобу-
вачів вищої освіти в сучасних умовах потре-
бує переосмислення ролі іноземної мови як 
інструмента доступу до фахової інформації, 
міжкультурної комунікації та міжнародної 
академічної взаємодії. Особливого значення 
набуває викладання іноземної мови в закла-
дах вищої освіти України в умовах зброй-
ного спротиву та суспільно-політичної неста-
більності, коли мовна компетентність слугує 
засобом поширення достовірної інформації 
про події в Україні, формування міжнародної 
підтримки та презентації наукових і освітніх 
здобутків української академічної спільноти.

Сучасні дослідження зосереджуються на 
пошуку ефективних шляхів оптимізації про-
цесу навчання іноземної мови шляхом впро-
вадження інноваційних педагогічних тех-
нологій. Н.  Зайцева звертає увагу на те, що 
модернізація освітнього середовища передба-
чає як переваги, так і ризики. Проте найбільш 
значущими результатами є урізноманітнення 
способів подання навчального матеріалу й 
оновлення форм контролю знань, що впли-
ває на результативність навчального процесу 
[7]. За відповідної організації освітньої діяль-
ності інноваційні технології можуть істотно 
підвищити ефективність взаємодії викладача 
та студента [3]. Особливий інтерес виклика-
ють дослідження щодо використання штуч-
ного інтелекту у викладанні іноземних мов. 
О. Хорошайло та С. Кочергіна обґрунтовують, 
що інструменти штучного інтелекту здатні 
трансформувати структуру та зміст навчаль-
ного процесу у вищій школі. Зазначається, що 
хоча інтеграція новітніх технологій супрово-
джується низкою викликів, її потенціал для 
модернізації освіти є безпрецедентним [16]. 
Водночас І. Козубай вказує на провідну роль 
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викладача, який здійснює критичний добір 
цифрових ресурсів і гарантує якість освіт-
нього контенту [9].

Окрему увагу заслуговує метод проєктного 
навчання, що демонструє високу ефектив-
ність у процесі засвоєння англійської мови. 
Л.  Никонорова доводить, що така форма 
роботи активізує пізнавальну діяльність сту-
дентів, формує навички самостійного при-
йняття рішень і сприяє перенесенню здобутих 
знань у практичну площину [12]. Цифровіза-
ція освітнього процесу потребує переосмис-
лення співвідношення між традиційними та 
новітніми підходами до викладання. У цьому 
контексті концепція змішаного навчання, 
описана Г.  Олейніковою, розглядається як 
ефективна модель, що забезпечує інтегра-
цію цифрових платформ у структуру звичних 
навчальних занять [13]. У мовній освіті осо-
бливого значення набуває формування профе-
сійної мобільності. Г. Бондар та І. Нестеренко 
доводять, що володіння іноземною мовою 
забезпечує фахівцям розширення горизонтів 
професійного зростання, а також відкриває 
нові можливості на ринку праці як в Україні, 
так і за її межами [2].

Професійна іншомовна компетентність 
визначається як здатність здійснювати 
результативне професійне спілкування іно-
земною мовою, що базується на інтеграції 
мотиваційного, когнітивного, діяльнісного та 
рефлексивного компонентів. Мотиваційний 
компонент охоплює прагнення й готовність 
залучати іноземну мову до професійної діяль-
ності. Когнітивний компонент передбачає зна-
ння, пов’язані з галузевою лексикою та гра-
матикою. Діяльнісний компонент відображає 
сформованість практичних умінь, необхідних 
для функціонування у професійних мовлен-
нєвих ситуаціях. Рефлексивний компонент 
забезпечує здатність аналізувати, контролю-
вати та вдосконалювати власну мовленнєву 
поведінку. Сутність іншомовної компетент-
ності реалізується у високому рівні володіння 
мовними засобами, урахуванні соціокультур-
них контекстів, а також у наявності фахових 
знань, які дають змогу ефективно адаптувати 
комунікативні дії до змінного професійного 
середовища [5].

Вища освіта функціонує як чинник про-
фесійного й особистісного становлення здо-
бувачів. Вона формує фахівців, здатних до 
динамічного реагування на запити глобалізо-
ваного ринку праці. У період активних соці-
альних, економічних і політичних трансфор-
мацій володіння іноземними мовами набуває 
особливої ваги. Знання мов міжнародного 
спілкування зміцнює міждержавну взаємо-
дію, відкриває доступ до міжнародних освіт-
ніх, наукових і професійних спільнот, а також 
посилює здатність країни інтегруватися в гло-
бальні процеси [8].

Професійна мобільність в умовах сучас-
ного ринку праці передбачає здатність ефек-
тивно функціонувати в міжкультурному 
середовищі. Фахівці, які володіють інозем-
ною мовою і мають високий рівень галузе-
вої компетентності, отримують додаткові 
переваги у професійному розвитку. Тож 
іншомовна підготовка стає ключовим чин-
ником реалізації індивідуальної траєкторії 
кар’єрного зростання [2]. Інноваційні освітні 
технології трансформують підходи до викла-
дання іноземних мов у закладах вищої освіти. 
Педагогічна інновація у вузькому значенні 
розглядається як така діяльність, що за своїми 
результатами перевищує ефективність тради-
ційних форм навчання, посилюючи конкурен-
тоспроможність педагогічних практик [7].

Інформаційні технології, що активно 
впроваджуються у викладання мов протя-
гом останніх десятиліть, стимулюють пізна-
вальну активність, розвивають здатність до 
творчого мислення, підсилюють практичну 
орієнтацію навчального процесу та забезпе-
чують урахування когнітивних і особистісних 
потреб здобувачів освіти. Використання циф-
рових ресурсів та інтерактивних платформ 
створює умови для формування критичного 
мислення, індивідуалізації навчання й адап-
тації до постійних змін у соціальному та про-
фесійному середовищі.

Проєктні технології навчання є комплек-
сним педагогічним підходом, який перед-
бачає індивідуалізацію освітнього процесу, 
формування автономії в організації навчаль-
ної діяльності, а також розвиток умінь пла-
нування та самоконтролю. Метод проєктів 
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ґрунтується на пізнавальній активності здо-
бувачів освіти й потребує їхньої внутріш-
ньої мотивації, що значною мірою впливає 
на якість засвоєння навчального матеріалу. 
Основна ціль цього підходу полягає в роз-
витку логічного мислення, вмінь встановлю-
вати причинно-наслідкові зв’язки, приймати 
обґрунтовані рішення, виконувати завдання, 
що потребують інтеграції знань з кількох нау-
кових галузей. У процесі виконання навчаль-
ного проєкту формуються також прогностичні 
навички, які полягають у передбаченні мож-
ливих результатів власної діяльності. Важли-
вою перевагою цього підходу є гарантований 
результат, оскільки студенти беруть активну 
участь у розв’язанні конкретних проблем, 
обміні думками, пошуку творчих рішень і 
колективному обговоренні, що й становить 
сутність проєктної роботи [4].

Під час планування навчального проєкту 
з іноземної мови викладач має враховувати 
низку чинників. Тематика проєкту може сто-
суватися як країни, мова якої вивчається, так і 
регіонального контексту, у якому функціону-
ють учасники освітнього процесу. Здобувачів 
освіти доцільно орієнтувати на порівняль-
ний аналіз культурних і соціальних аспектів 
життя представників різних країн, розгляд 
підходів до вирішення актуальних проблем 
з урахуванням міжкультурних відмінностей. 
Формулювання навчальної проблеми має сти-
мулювати звернення до автентичних джерел 
інформації. Оформлення результатів проєкту 
повинно відображати креативність мислення 
та відповідати естетичним критеріям. Теми 
доцільно добирати з урахуванням освітніх 
інтересів здобувачів, а зміст проєкту – розши-
рювати завдяки залученню міждисциплінар-
них знань [12, с. 219].

Станом на сьогодні освітній процес у 
закладах вищої освіти здебільшого реалізу-
ється в дистанційному форматі. Введення 
воєнного стану внаслідок повномасштаб-
ного вторгнення Російської Федерації суттєво 
вплинуло на всі сфери суспільного життя, 
зокрема на систему вищої освіти. Перед цією 
системою постали нові виклики, що потре-
бують переосмислення підходів до організа-
ції навчання. Актуалізувався наявний досвід, 

накопичений у період пандемії COVID-19, 
зокрема в аспекті цифрової трансформації 
освітніх практик [1].

Дистанційна форма навчання стала осно-
вним механізмом реагування на нові умови 
функціонування закладів вищої освіти. У кон-
тексті викладання іноземних мов основними 
інструментами освітньої взаємодії стали 
використання електронних освітніх ресурсів, 
відеолекцій, онлайн-комунікаційних плат-
форм (Skype, Zoom), цифрових підручників і 
мультимедійних презентацій. Активне засто-
сування засобів комунікації, як-от електро-
нна пошта, соціальні мережі (Telegram, Viber, 
WhatsApp), забезпечує додаткові можливості 
для підтримання міжособистісної взаємодії у 
цифровому освітньому середовищі [4].

Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic 
Learning Environment) належить до найпоши-
реніших платформ дистанційного навчання, 
яка поєднує доступність, безоплатність і 
функціональність у контексті організації 
навчального процесу. Емпіричні дослідження 
підтверджують її ефективність для самостій-
ної роботи студентів. Такий формат роботи 
активізує розвиток професійно значущих 
якостей, сприяє формуванню навичок само-
освіти та підтримує пізнавальну активність 
здобувачів освіти [6].

Водночас організація самостійної діяль-
ності в межах платформи потребує сучасних 
підходів і постійного педагогічного супроводу. 
Інакше існує ризик зведення навчальної актив-
ності до репродуктивного виконання завдань. 
Moodle забезпечує комплексну підтримку 
навчального процесу через систему інстру-
ментів, орієнтованих на студентів, виклада-
чів і адміністраторів. Для здобувачів освіти 
платформа створює можливості доступу до 
навчальних матеріалів у зручний час, працює 
з електронними підручниками й мультимедій-
ними ресурсами, забезпечує електронне тес-
тування, розвиває навички самоорганізації та 
залучає до спільного обговорення у форумах 
і групах. У педагогічній діяльності Moodle 
дає змогу викладачам використовувати гнуч-
кий графік, автоматизувати процедури оці-
нювання, проводити заняття з використан-
ням мультимедійних засобів та реалізовувати 
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синхронні й асинхронні форми спілкування з 
аудиторією [15].

У структурі дистанційного навчання роз-
різняють кілька моделей. До них належать: 
передача матеріалів за допомогою поштових 
або альтернативних каналів, електронно-
дистанційна форма навчання, застосування 
інформаційно-комунікаційних технологій, 
а також підтримка синхронного й асинх-
ронного зв’язку. Кожна з моделей повинна 
враховувати технічні можливості учасни-
ків освітнього процесу, зокрема стабільність 
інтернет-з’єднання та часові обмеження.

Цифрові інструменти в дистанційному 
форматі використовуються з урахуванням 
методичних цілей і охоплюють увесь спектр 
освітньої діяльності: підготовку до вивчення 
матеріалу, подання змісту, виконання прак-
тичних завдань, формування рефлексивних 
умінь і підтримку комунікації між учасни-
ками навчального процесу [15]. Зростання 
зацікавлення англійською мовою значною 
мірою зумовлене інформаційною перевагою: 
понад 80 % цифрового контенту в глобальній 
мережі представлено саме цією мовою. Такий 
факт стимулює викладачів до постійного вдо-
сконалення підходів, що відповідають умовам 
цифрового середовища та використовують 
потенціал технологій [6].

Інтерактивні дошки, серед яких поширені 
Padlet, Jamboard і Miro, стають інструмен-
тами організації змістовної та колективної 
діяльності в процесі навчання іноземних 
мов. Вони дають можливість розміщувати 
навчальні матеріали різного типу (текстові, 
візуальні, аудіовізуальні), створювати записи, 
генерувати схеми, діаграми, карти понять 
тощо. Спільна робота над вмістом, можли-
вість паралельної взаємодії здобувачів освіти, 
збереження результатів для подальшого вико-
ристання – усе це забезпечує новий рівень 
організації освітнього процесу у віртуальному 
просторі. Використання візуальних засобів 
для структуризації інформації посідає важ-
ливе місце в сучасному освітньому процесі. 
Одним із таких засобів є карти знань – діа-
грами, що відображають взаємозв’язки між 
ідеями та поняттями. Вони застосовуються 
для впорядкування великого обсягу інфор-

мації, візуалізації навчального матеріалу з 
метою полегшення сприйняття й оптимізації 
процесів запам’ятовування [11].

Онлайн-сервіс MindMeister надає готові 
шаблони карт знань, можна додавати і власні 
графічні елементи. Можливість спільного 
редагування сприяє груповій взаємодії під 
час навчання. Інструмент Thinglink орієнтова-
ний на створення інтерактивних дидактичних 
матеріалів: до зображень додаються інтерак-
тивні мітки, що відкривають текстові, аудіо-, 
відеоелементи або тести. Завдяки цьому ство-
рюються мультимедійні конспекти, тематичні 
плакати, інтерактивні карти й відео.

Сервіс Liveworksheets трансформує 
навчальні матеріали у форматах PDF, JPG 
або DOCX у цифрові інтерактивні завдання. 
У межах платформи реалізується підтримка 
аудіо- та відеофайлів, вправ з елементами 
перетягування, а також усних завдань із вико-
ристанням мікрофона. Виконані завдання 
можна надсилати викладачеві для перевірки.

Одним з ефективних засобів роботи з 
лексичним матеріалом є платформа Quizlet. 
Інструмент дає змогу створювати флеш-
картки, залучати ігрові режими навчання 
(тести, заучування, картки тощо), а також 
організовувати обмін матеріалами в межах 
навчальних груп.

Цифрові інструменти використовуються 
з метою пояснення складних тем, підви-
щення рівня візуалізації навчального мате-
ріалу та створення інтерактивного навчаль-
ного середовища. При цьому провідна роль 
у керуванні навчальною діяльністю залиша-
ється за викладачем, який адаптує ресурси 
до індивідуальних можливостей здобувачів 
освіти та забезпечує педагогічний супровід 
[3]. Інформаційно-комунікаційні техноло-
гії розглядаються як інструмент підвищення 
інтенсивності та результативності навчаль-
ного процесу. Впровадження ІКТ орієнтоване 
на формування інформаційної культури, роз-
виток умінь ефективно працювати із цифро-
вими середовищами й адаптуватися до вимог 
інформаційного суспільства. Проте потрібно 
зберігати фокус на ролі викладача як фахівця, 
що забезпечує якість освітнього процесу та 
формує траєкторії розвитку студентів [3].



69Випуск 20 / Issue 20

Науковий вісник Кременецької обласної гуманітарно-педагогічної академії ім. Тараса Шевченка  
Педагогічні науки

Окрему увагу привертає інтеграція штуч-
ного інтелекту (ШІ) у викладання. Такі тех-
нології трансформують освітнє середовище, 
забезпечуючи персоналізацію навчання. 
ШІ-алгоритми дають змогу створювати адап-
тивні завдання, орієнтовані на потреби кон-
кретного здобувача освіти, що позитивно 
позначається на розумінні навчального мате-
ріалу та його засвоєнні. При цьому важливо 
враховувати етичні аспекти впровадження, 
зберігаючи функцію викладача як організа-
тора, консультанта та модератора навчальної 
взаємодії.

Сучасні цифрові платформи забезпечу-
ють підтримку індивідуального підходу до 
вивчення іноземної мови через інтерактивні 
завдання, чат-боти, навчальні ігри. Напри-
клад, сервіс Grammarly виконує автоматичну 
перевірку орфографії, граматики, пунктуації 
та стилістики. Крім того, система дає змогу 
адаптувати мовлення за параметрами: цільова 
аудиторія, стиль (формальний, неформаль-
ний, нейтральний), тональність (аналітична, 
впевнена, дружня тощо) та функціональне 
призначення (інформування, переконання, 
розповідь). У впровадженні ШІ важливо 
забезпечити його використання як допоміж-
ного ресурсу, що посилює ефективність педа-
гогічної взаємодії, зберігаючи активну участь 
викладача в організації навчального процесу.

Одним із перспективних напрямів у галузі 
методики викладання іноземних мов є пред-
метно-мовне інтегроване навчання (CLIL – 
Content and Language Integrated Learning). Цей 
підхід ґрунтується на поєднанні змісту фахо-
вої дисципліни з мовним компонентом. 
Наприклад, використання контенту з галузі 
мистецтва забезпечує розвиток міжкультур-
ної комунікації, гнучких навичок, творчого 
самовираження та мотивації до мовленнєвої 
діяльності. Такий підхід також орієнтує сту-
дентів на опанування знань із різних галузей і 
виконання індивідуальних або групових твор-
чих проєктів.

Інтеграція традиційних та інноваційних 
методик, зокрема поєднання граматичних і 
лексичних занять із мультимедійними ресур-
сами та цифровими додатками, дає можли-
вість забезпечити навчальний процес високої 

якості. Відеолекції, онлайн-проєкти, інтер-
активні вправи поглиблюють комунікативні 
навички студентів і готують їх до успішної 
участі в міжнародному освітньому та про-
фесійному середовищі. Незважаючи на роз-
ширення функціоналу цифрових технологій, 
ключова роль у реалізації освітнього процесу 
залишається за викладачем, який спрямовує 
розвиток критичного мислення, комунікатив-
них умінь і соціальних компетентностей здо-
бувачів освіти. Цифрові ресурси мають роз-
глядатися як інструменти, що підсилюють, 
а не замінюють безпосередню взаємодію в 
межах навчального середовища.

Висновки. Формування професійної іншо-
мовної компетентності в умовах цифрової 
трансформації освітнього середовища постає 
як закономірний етап розвитку вищої школи, 
обумовлений інтенсифікацією міжнародної 
академічної взаємодії, суспільними трансфор-
маціями й актуалізацією міжкультурної кому-
нікації. Іншомовна компетентність професій-
ного фахівця сьогодні охоплює мотиваційний, 
когнітивний, діяльнісний і рефлексивний 
компоненти, що органічно взаємодіють у про-
цесі фахової мовленнєвої діяльності. Резуль-
тативність її розвитку визначається якістю 
використання цифрових технологій, зміша-
них форматів навчання, проєктних методик 
і засобів штучного інтелекту. Використання 
електронних освітніх платформ, інтерактив-
них ресурсів та адаптивних технологій пер-
соналізованого навчання створює умови для 
розширення когнітивного простору здобувачів 
освіти, розвитку їхньої професійної мобіль-
ності та зміцнення комунікативної компетент-
ності в міжкультурному контексті. У сучас-
ній системі вищої освіти ключове значення 
набуває педагогічне моделювання освітнього 
середовища, що ґрунтується на етичному 
використанні цифрових ресурсів, критичному 
доборі технологічних засобів і забезпеченні 
цілісності освітнього впливу. Стратегія форму-
вання професійної іншомовної компетентності 
має спиратися на індивідуалізацію навчальних 
траєкторій, розвиток автономії студентів і сти-
мулювання їхньої когнітивної активності.

Подальші дослідження доцільно спрямувати 
на проєктування моделей іншомовної освіти із 
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залученням технологій штучного інтелекту, 
аналіз процесів становлення міжкультурної 
компетентності в умовах цифровізації освіт-

нього простору й обґрунтування принципів 
етичного впровадження ШІ у практику профе-
сійної мовної підготовки у вищій освіті.
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Introduction. The article addresses the problem of developing professional foreign language competence 
among higher education students under the influence of digitalization, societal transformations, and pedagogical 
innovations. Foreign language instruction is no longer seen solely as an academic subject, but rather as a tool 
for intercultural communication, scientific mobility, and access to up-to-date professional knowledge. However, 
traditional teaching methods often fail to meet the demands of the rapidly changing educational environment.

Purpose. The aim of the study is to theoretically substantiate and practically analyze effective pedagogical 
approaches to the development of professional foreign language competence in higher education students within 
the context of digital transformation.

Methods. The research employs analytical, comparative, and synthetic methods. A content analysis of modern 
scientific sources is conducted, focusing on educational technologies, digital platforms, and the structure of foreign 
language competence.

Results. The article outlines the structure and components of professional foreign language competence 
(motivational, cognitive, operational, and reflective); evaluates the use of digital tools (Moodle, Quizlet, Padlet, 
Jamboard, MindMeister); and discusses the effectiveness of project-based, blended, and CLIL (Content and Language 
Integrated Learning) approaches. Emphasis is placed on the importance of pedagogical support, ethical implementation 
of AI, and the instructor’s role as an educational moderator. The study confirms that digitalization and innovative 
teaching methods ensure adaptability, professional mobility, and the development of students' intercultural skills.

Originality. The research proposes an integrated model for developing professional foreign language competence, 
incorporating ICT, artificial intelligence, and modern pedagogical approaches. For the first time, pedagogical 
conditions for the effective implementation of blended learning formats are systematized to ensure a high level of 
language proficiency.

Conclusions. The development of professional foreign language competence is a strategic objective of modern 
higher education. Its effectiveness depends on the ability of educators to integrate digital platforms and innovations, 
personalize learning, and respond to wartime and informational challenges. The findings may serve as a foundation 
for improving curricula, enhancing teacher qualifications, and implementing digital transformation strategies in 
higher education institutions.

Key words: professional foreign language competence, digitalization of education, innovative pedagogical 
technologies, blended learning, digital platforms, artificial intelligence, intercultural communication, project-based 
learning, CLIL methodology, pedagogical support, individualization of learning, educational mobility.
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У науковому дописі порушено проблему формування творчої індивідуальності майбутнього викладача за-
кладу вищої освіти засобами проєктної технології. Метою дослідження визначено обґрунтування значення 
та моделювання проєктної діяльності в підготовці майбутнього викладача закладу вищої освіти, а також її 
спрямування на формування цілісного освітньо-наукового середовища, у якому забезпечується міждисциплі-
нарна інтеграція, практико-орієнтоване навчання та розвиток соціальної активності студентів.

Із застосуванням методу системного наукового аналізу здійснено теоретичне обґрунтування та сформу-
льовано поняття «творча індивідуальність майбутнього викладача закладу вищої освіти». Розкрито струк-
турні компоненти (потенційний, мотиваційний, когнітивний) та етапи розвитку творчої індивідуальності 
педагога. Обґрунтовано сутність, зміст і переваги проєктної технології в розвитку творчої індивідуальності 
майбутніх викладачів закладу вищої освіти: стимулювання творчості, підвищення самостійності, удоско-
налення комунікативних компетентностей, формування готовності до вирішення майбутніх професійних 
проблем, реалізація інноваційної діяльності. Тематично конкретизовано проєктні технології, спрямовані на 
розвиток особистості майбутнього фахівця, та виокремлено етапи їх реалізації: діагностувально-прогнос-
тичний, конструктивно-моделювальний, пошуково-виконавчий, оцінно-результативний і рефлексивний. Роз-
крито досвід практичної реалізації технології проєктування в межах освітньо-професійної програми другого 
(магістерського) рівня вищої освіти за спеціальністю 011 «Освітні, педагогічні науки» (освітня програма 
«Педагогіка вищої школи») Українського державного університету імені Михайла Драгоманова. Наукову но-
визну результатів забезпечено розробленням моделі технології проєктного навчання для розвитку творчої 
індивідуальності магістрантів та експериментальною перевіркою її ефективності (констатувальний, фор-
мувальний, контрольний етапи педагогічного експерименту). Емпіричне дослідження логічно вмотивувало 
висновки та пропозиції щодо систематичного впровадження проєктних технологій в освітній процес закладу 
вищої освіти на основі потреб та інтересів магістрантів; акцентування на командній роботі та лідерських 
позиціях; забезпечення чітко спланованого методичного супроводу проєктів; урізноманітнення методів їх 
оцінювання; стимулювання творчого та креативного мислення проєктантів. 

Ключові слова: викладач закладу вищої освіти, творча індивідуальність майбутнього викладача, 
контекстний досвід, професійна підготовка, модель технології проєктного навчання.

Постановка проблеми. Сучасні тенденції 
освітніх процесів умотивовують підготовку 
викладачів, здатних до інноваційної діяльності 
та реалізації творчо-креативного підходу в 
освітньому середовищі закладу вищої освіти. 
Творча індивідуальність майбутнього викла-
дача є ключовим фактором, який визначає його 
спроможність адаптувати освітній процес до 
нових викликів, забезпечуючи інтеграцію знань 
і практики, розвиток критичного мислення та 
креативності. Можливість розвивати профе-
сійні компетентності, формувати власний стиль 

викладання, заснований на інноваціях і твор-
чості, забезпечує проєктна діяльність, спрямо-
вана на вирішення конкретних освітніх завдань. 

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблема проєктного навчання, його 
роль у розвитку особистості залишається 
актуальною і перспективною. Тема освіт-
нього проєктування відображена в дослі-
дженнях О. Михайленко, А. Пуліна, С. Ізбаш, 
Т.  Вороненко, О.  Пеньковець, Т.  Дейніченко 
та ін. У низці праць доведено вплив проєк-
тної діяльності на формування критичного 
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мислення (Л.  Ткаченко, Ю.  Охріменко), роз-
виток навичок комунікації, лідерства (Л. Сер-
геєва, А.  Садовнича), стимулювання твор-
чості (І.  Рибалко, Л.  Левченко), збагачення 
освітнього досвіду (О. Ігнатюк, А. Паранюк), 
становлення саморегуляції та самостій-
ності особистості (Ю.  Несін, О.  Макаренко, 
М. Тюганова, С. Чуйко).

Метою нашої статті є обґрунтування зна-
чення та моделювання проєктної діяльності 
в підготовці майбутнього викладача закладу 
вищої освіти, а також її спрямування на фор-
мування цілісного освітньо-наукового серед-
овища, у якому забезпечується міждисци-
плінарна інтеграція, практико-орієнтоване 
навчання та розвиток соціальної активності 
студентів.

Виклад основного матеріалу. Спираю-
чись на особистий досвід професійної діяль-
ності та підходи зазначених авторів, поняття 
«творча індивідуальність педагога» тракту-
ємо як унікальну комбінацію особистісних 
якостей, здібностей, досвіду, інтересів і цін-
ностей, які виявляються у його професійній 
діяльності, взаємодії зі здобувачами освіти та 
колегами. Здатність знаходити нові підходи 
до освітнього процесу, самовираження та реа-
лізації в професійній діяльності, а також осо-
бистісний інноваційний підхід до вирішення 
освітніх завдань демонструють індивідуаль-
ність у педагогічній творчості. 

Формування творчої індивідуальності 
педагога вважається процесом «збагачення 
особистості професійно значущими якостями 
та властивостями, набутим педагогічним 
досвідом і вироблення на цій основі якісно 
нового суспільно й особистісно значущого 
знання» [1, с. 75]. Складовими творчої інди-
відуальності педагога зазвичай визначають 
розвиненість професійних і особистісних 
якостей. Загалом виділяють такі структурні 
компоненти творчої індивідуальності педа-
гога: потенційну складову – індивідуальні 
психічні процеси та здібності; мотиваційний 
складник – переконання, ціннісні орієнтації, 
мотиви, соціально-психологічна установка; 
когнітивний складник – включення у процес 
соціалізації знань, умінь, відносин, самоакту-
алізація, способи діяльності.

Зрозуміло, що творча індивідуальність 
педагога може виявлятися різною мірою, 
однак підпорядковується певним етапам ста-
новлення. І етап характеризується стійкістю та 
інтересом, а також вираженою спрямованістю 
особистості педагога до професійно-педаго-
гічної діяльності. На цьому рівні діяльність 
педагога має відтворювальний і накопичу-
вальний характер. ІІ  етап позначається роз-
витком наслідувальної активності, інтен-
сивним творчим оволодінням професійними 
засобами, методами, прийомами діяльності, 
що зумовлює адаптацію накопичених знань 
та ефективне поєднання відомих методів і 
засобів педагогічного впливу. На цьому етапі 
характер діяльності педагога можна визна-
чити як творче наслідування. ІІІ  етап харак-
теризується активним збагаченням діяльності 
педагога на основі збільшення ініціативних 
дій та дій узгодження. Праця педагога харак-
теризується вільним володінням комплексом 
продуктивних освітніх технологій, розро-
бленням і реалізацією на практиці нових тех-
нологічних елементів. IV етап – це перехід від 
наслідування до самостійної творчості. Осо-
бистість педагога характеризується стійкою 
творчою продуктивністю, пов’язаною із роз-
робленням власних програм і методів педа-
гогічного впливу, відкриттям та реалізацією 
нових ідей і технологій. Останній, V, етап 
пов’язаний із підвищеною творчою актив-
ністю педагога, наявністю індивідуального 
творчого стилю діяльності [7, с. 103–109].

Розвиток творчої індивідуальності педа-
гога забезпечується за наявності певних 
об’єктивних і суб’єктивних умов. Cеред 
об’єктивних виділяємо: позитивний емо-
ційно-психологічний клімат у колективі; 
рівень розвитку наукового знання педагога; 
наявність сприятливих засобів навчання та 
виховання; матеріально-технічне обладнання 
освітнього процесу. Суб’єктивними умовами 
можуть виступати: знання головних законо-
мірностей і принципів цілісного освітньо-
наукового процесу; високий рівень загальної 
культури педагога; володіння сучасними кон-
цепціями та технологіями підготовки майбут-
нього фахівця; прагнення до творчості, роз-
виток педагогічного мислення та рефлексія; 
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уміння приймати оперативні нестандартні 
рішення. Урешті творча індивідуальність 
педагога виявляється в його унікальних підхо-
дах до організації і змісту освітнього процесу, 
спрямованих на розвиток здібностей здобува-
чів освіти та їхню самореалізацію. Цей фено-
мен є важливою складовою успішної педаго-
гічної діяльності. У його основі – можливість 
ефективно впливати на освітній процес, ство-
рювати стимулювальне середовище розвитку 
суб’єктів навчання.

Отже, у професійній підготовці магістран-
тів мають реалізовуватися проєкти, спрямо-
вані на розвиток особистості майбутнього 
фахівця. Їх спектр досить широкий: 1) дослід-
ницькі, які мають чітку структуру, визначену 
мету та цілі, доведену актуальність у межах 
професійної діяльності майбутнього викла-
дача. Ці проєкти характеризують соціальна 
значущість, продуманість наукових підходів 
і методів, що, зокрема, передбачає експери-
ментальне дослідження і оброблення його 
результатів; 2) ігрові проєкти, що дають змогу 
побудувати зміст професійної підготовки 
викладачів на основі професійно орієнтова-
ної гри як домінувального виду діяльності, де 
учасники проєкту мають змогу взяти на себе 
певну роль, імітуючи міжособистісні відно-
сини (соціальні, ділові); 3) інформаційні про-
єкти, які передбачають збирання інформації 
про певний досліджуваний об’єкт чи явище. 
Учасники мають змогу ґрунтовно з ним озна-
йомитися, проаналізувати, узагальнити отри-
мані факти. Ці проєкти мають чітко визначену 
структуру, відзначаються систематичною 
корекцією під час дослідження; 4) практико-
орієнтовані проєкти, які мають на меті орієн-
тацію на соціальні інтереси учасників, здатні 
формувати функції та обов’язки кожного з 
них. Результат у цьому випадку чітко усві-
домлюється від початку дослідження. Такі 
проєкти характеризуються координаційними 
діями на кожному з етапів у вигляді дискусій, 
дебатів, обговорень, уточнень, а також презен-
тацією отриманих результатів; 5) творчі про-
єкти, котрі відзначаються відсутністю чіткої 
структури, однак спільна діяльність учасників 
перебуває в постійному розвитку та дає змогу 
вносити творчі зміни у зміст, форму, резуль-

тат (продукт) проєкту; 6)  навчально-медійні 
проєкти, які дають можливість базуватися 
на спільній освітньо-пізнавальній діяльності 
з елементами творчо-ігрової участі проєк-
тантів. Проєкти такого типу реалізуються на 
основі медійних засобів і мають спільну мету, 
узгодження методів, прийомів, засобів та спо-
собів діяльності. Вони дають змогу досягти 
міжпредметних зв’язків і глибокої інтеграції 
знань [5, с. 119–122; 11, с. 1–17].

Реалізація визначених різновидів проєктів 
у змісті професійної підготовки майбутніх 
викладачів ЗВО відбувається поетапно. І етап 
(діагностико-прогностичний) уможливлює 
формулювання теми, мети, цілей і завдань 
проєкту на основі ґрунтовного аналізу та 
синтезу практичної реальності та виявлення 
педагогічної проблеми. ІІ  етап (конструк-
тивно-моделювальний) дає змогу здійснити 
планування виконання проєкту, поставити 
чіткі завдання, підібрати джерела, визначити 
засоби збирання та методи аналізу інформа-
ції, а також способи представлення результа-
тів проєкту. ІІІ  етап (пошуково-виконавчий) 
спрямований безпосередньо на відбір, ана-
ліз інформації, розроблення проєкту. ІV етап 
(оцінно-результативний) дає змогу предста-
вити проєкт, здійснити його презентацію за 
встановленими критеріями й оцінити ефек-
тивність. V  етап (рефлексивний) зорієнтова-
ний на оперативну корекцію та обговорення 
(дискутування, аргументоване відстоювання 
власної наукової позиції). Аналіз етапності 
проєктної діяльності підтверджує думку, 
що реалізація цієї технології є одним із при-
кладів особистісно орієнтованого навчання, 
спрямованості на самостійну діяльність май-
бутніх викладачів і може реалізовуватися в 
парній, груповій чи індивідуальній взаємодії 
протягом конкретно визначеного терміну [3, 
с. 206–219; 10, с. 186–191]. Загальною метою 
при цьому є розв’язання певної педагогічної 
проблеми із запровадження різноманітних 
методів, підходів, засобів навчання, що дасть 
змогу здійснити інтеграцію знань, умінь, 
навичок і формування необхідних компетент-
ностей майбутнього фахівця [8, с.  84–91]. 
Застосування проєктного навчання зумовлює 
поступовий перехід від теорії до практики, 
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поєднуючи академічні знання з прагматично-
контекстними на кожному з етапів навчання.

В Українському державному університеті 
імені Михайла Драгоманова розвиток творчої 
індивідуальності майбутніх викладачів закла-
дів вищої освіти (освітньо-професійна про-
грама другого (магістерського) рівня вищої 
освіти за спеціальністю 011 «Освітні, педаго-
гічні науки» «Педагогіка вищої школи») здій-
снюється на основі контекстно-професійної 
моделі навчання із впровадженням квазіпро-
фесійної діяльності та застосуванням індиві-
дуально орієнтованої технології тьюторингу. 
Базовими засадами розвитку творчої індиві-
дуальності студентів в освітньо-науковому 
середовищі педагогічної магістратури є між-
дисциплінарна інтеграція, практико-орієнто-
ване навчання на мотивованому науковому під-
ґрунті. Міждисциплінарні знання відображені 
у змісті інтегрованих освітніх компонентів: 
«Психолого-педагогічні технології», «Мето-
дика викладання і проєктування освітнього 
процесу у ЗВО», «Андрагогіка в системі освіт-
ніх, педагогічних наук», «Тьюторинг у системі 
неперервної професійної освіти», науково-
дослідній, науково-педагогічній практиках 
[4]. Це зумовлює реалізацію проєктних техно-
логій, спрямованих на розвиток особистості 
майбутнього фахівця (дослідницькі, ігрові, 
інформаційні, практико-орієнтовані, творчі, 
навчально-медійні тощо). Упровадження різ-
новидів проєктних технологій у зміст профе-
сійної підготовки майбутніх викладачів ЗВО 
відбувається послідовно на діагностико-про-
гностичному, конструктивно-моделюваль-
ному, пошуково-виконавчому, оцінно-резуль-
тативному та рефлексивному етапах.

За результатами тривалого впровадження 
перевагами проєктної технології вважаємо: 
організацію активного навчання, спрямова-
ного на стимулювання безпосередньої участі 
студентів в освітньому процесі, формування 
практико-орієнтованого знання; розвиток 
критичного мислення та комунікативних 
навичок майбутнього викладача ЗВО, зорі-
єнтованих на аналізування інформації, при-
йняття обґрунтованих рішень, розв’язання 
контекстних проблем; командну роботу, що 
сприяє ефективній комунікації, інтеракції, 

співпраці та розвитку навичок спілкування. 
Проєктна діяльність стимулює розвиток твор-
чості майбутнього викладача, адже заохочує 
до пошуку й обґрунтовування нестандартних 
рішень педагогічних ситуацій чи умов про-
єкту. Крім того, підвищується емоційно-моти-
ваційна сфера, адже можливість вибору теми 
проєкту та самостійного вирішення завдань 
може збільшити мотивацію до навчання та 
подальшої професійної діяльності. Таким 
чином відбувається стимулювання творчості, 
підвищення самостійності, розвиток комуні-
кативних навичок, формується готовність до 
інноваційних рішень і дій [2; 6]. Отже, проєк-
тна технологія впливає на якість освіти, ство-
рюючи стимулювальне середовище для твор-
чого зростання та інноваційного мислення, 
є важливим елементом поєднання наукової 
освіти й сучасної освітньої практики, вагомим 
інструментом у формуванні творчої індивіду-
альності майбутніх викладачів [9, с. 677–684].

Оскільки акцент у навчальному проєкту-
ванні здійснюється на розвитку творчості, 
підвищенні самостійності, вдосконаленні 
комунікативних навичок, вирішенні реальних 
проблем професійної діяльності та стимулю-
ванні її інноваційності, увагу зосереджуємо 
на потенційному, мотиваційному й когні-
тивному структурних компонентах творчої 
індивідуальності педагога. Тож виділяємо 
5  етапів розвитку творчої індивідуальності 
(за стійкістю й інтересом, розвитком наслі-
дувальної активності, активним збагаченням 
діяльності педагога завдяки збільшенню іні-
ціативних дій та дій узгодження, переходом 
від наслідування до самостійної творчості, 
підвищеною творчою активністю особистості 
педагога, наявністю індивідуально-творчого 
стилю діяльності), в кореляції з якими було 
розроблено модель проєктного навчання для 
розвитку творчої індивідуальності магістран-
тів (Н. Дем’яненко, І. Лавренова, 2025). Вона 
об’єднує 4 структурні блоки – цільовий, кон-
цептуально-теоретичний, змістово-операцій-
ний і результативний. Цільовий блок визначає 
мету та завдання моделі; концептуально-тео-
ретичний засвідчує теоретико-методологічні 
підходи та принципи організації освітнього 
процесу; змістово-операційний – представляє 
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зміст, форми, засоби, інструменти, методи, 
ресурси тощо; результативний визначає змо-
дельовані критерії та показники, демонструє 
оперативну діагностику ефективності запро-
понованої моделі. Передбачено п’ять етапів 
розроблення та реалізації моделі: 1) діагнос-
тувально-прогностичний (аналіз потреб і 
можливостей магістрантів, визначення цілей 
і завдань проєкту); 2)  конструктивно-моде-
лювальний (розроблення програми та мето-
дичних матеріалів, організація тренінгів); 
3)  пошуково-виконавчий (проєктна діяль-
ність, робота з групами, створення проєк-
тних продуктів); 4)  оцінно-результативний 
(моніторинг та оцінювання результатів, ана-
ліз досягнень і виявлення проблем); 5)  реф-
лексивний (обговорення й аналіз отриманого 
досвіду, підготовка рекомендацій для подаль-
шого вдосконалення проєкту).

Запропоновано конкретні форми, методи, 
засоби, ресурси та інструменти реалізації 
моделі: лекції, семінари (введення в теорію 
проєктного навчання, обговорення категорі-
ально-поняттєвого апарату); тренінги з проєк-
тного менеджменту (оволодіння практичними 
навичками у плануванні, виконанні й оціню-
ванні проєктів); групові роботи та проєктні 
завдання (практичне застосування отрима-
них знань і навичок у розв’язанні конкретних 
завдань); електронні платформи й онлайн-
ресурси (доступ до методичних матеріалів, 
обмін ідеями між магістрантами та виклада-
чами); консультації з викладачами (підтри-
мання та корегування процесу навчання, вирі-
шення поточних питань).

Експериментальна перевірка засвідчила 
ефективність запропонованої моделі проєк-
тного навчання для розвитку творчої індиві-
дуальності магістрантів ОПП 011 «Педагогіка 
вищої школи». Було підтверджено науково-
контекстну гіпотезу створення освітнього 
середовища максимального сприяння розви-
тку індивідуальних творчих здібностей май-
бутніх викладачів. Прогнозованим результа-
том упровадження моделі стало підвищення 
фахових компетентностей, розкриття творчо-
інноваційного потенціалу, сформована готов-
ність до реалізації відкритого практико-орієн-
тованого простору закладу вищої освіти.

Метою констатувального етапу педагогіч-
ного експерименту (анкетування) стало вста-
новлення доцільності (необхідності) застосу-
вання проєктної технології в розвитку творчої 
індивідуальності майбутніх викладачів ЗВО. 
Констатувальний експеримент проводився за 
участі 53  респондентів (магістранти першого 
та другого курсів ОПП «Педагогіка вищої 
школи» спеціальності 011 «Освітні, педаго-
гічні науки»). Цілеспрямоване спостереження 
проводилося в умовах виробничих практик 
(науково-дослідницької, науково-педагогічної). 
Анкетування розроблялося на основі мотива-
ційного, організаційного, змістово-процесуаль-
ного, рефлексивного критеріїв із визначенням 
відповідних показників та рівнів готовності 
(низького, середнього, високого) майбутніх 
викладачів ЗВО до застосування проєктної 
технології у змісті професійно-педагогічної 
діяльності. Статистичний аналіз (оброблення 
результатів анкетування) підтвердив думку 
про необхідність застосування проєктної тех-
нології в розвитку творчої індивідуальності 
майбутніх викладачів закладу вищої освіти з 
результатами: низький рівень – 44,9 %, серед-
ній рівень – 43,6 %, високий рівень – 11,5 %. 

Формувальний етап педагогічного екс-
перименту з перевірки ефективності моделі 
проєктного навчання в розвитку творчої інди-
відуальності магістрантів і контрольний етап 
дослідження продемонстрували зменшення 
усередненого відсотку з 44,9 до 33,0  % на 
низькому рівні, зростання з 43,6 до 49,8 % на 
середньому рівні та з 11,5 до 17,3 % на висо-
кому рівні. Загалом упровадження моделі 
проєктного навчання в освітній процес пока-
зало позитивний вплив на розвиток творчої 
індивідуальності майбутніх викладачів, під-
вищення їхньої мотивації, покращення орга-
нізаційних навичок, змістово-процесуальних 
знань і рефлексивних здібностей, виявило 
потребу в подальшому застосуванні проєк-
тних технологій.

Висновки. Експериментальне дослі-
дження логічно вмотивувало висновки, 
методичні рекомендації і перспективи систе-
матичного впровадження проєктних техно-
логій в освітній процес закладу вищої освіти 
на основі потреб та інтересів магістрантів 
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(з урахуванням міждисциплінарності, акту-
альності, практичної зорієнтованості, кре-
ативного спрямування); акцентування на 
командній роботі (розвиток компетентнос-
тей групової діяльності, лідерства та кому-
нікації); забезпечення чітко спланованого 
методичного супроводу проєктів (консуль-
тування, тьюторська підтримка); урізно-
манітнення методів їх оцінювання (з боку 
викладачів, взаємооцінювання, рефлексія, 
самооцінювання, самоаналіз тощо); сти-
мулювання творчого та креативного мис-

лення проєктантів (різноаспектність про-
єктів, самостійність вибору, автономія у 
прийнятті рішень, широкий спектр методів і 
технік для стимулювання креативності, моз-
кових штурмів, методів дизайну мислення 
тощо). Усе зазначене допоможе створити 
ефективне середовище для розвитку твор-
чої індивідуальності магістрантів-педагогів, 
стимулюючи їхнє критичне мислення, інно-
ваційність і самостійність як в освітньому 
процесі закладу вищої освіти, так і в май-
бутній професійній діяльності. 
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FUTURE HIGHER EDUCATION TEACHERS CREATIVE INDIVIDUALITY 
DEVELOPMENT THROUGH PROJECT-BASED LEARNING
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Doctor of Pedagogical Sciences, Professor,
Professor at the Department of Pedagogy
Dragomanov Ukrainian State University

Introduction. The scientific article addresses the issue of a future higher education institution lecturer the 
creative individuality developing through project-based technology. 

Purpose. Accordingly, the purpose is defined as the justification of the significance and modeling of project 
activities in preparing future lecturers in higher education institutions (HEIs), focusing on the creation of an 
integrated educational and scientific environment that ensures interdisciplinary integration, practice-oriented 
learning, and the development of students’ social activity.
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Methods. Using the method of systematic scientific analysis, the article provides a theoretical justification and 
formulates the concept of “creative individuality of a future higher education lecturer.” It reveals the structural 
components (potential, motivational, and cognitive) and stages of a teacher’s creative individuality development. The 
essence, content, and advantages of project-based technology in the development of the of future higher education 
institution lecturers’ creative individuality are substantiated, including the stimulation of creativity, enhancement 
of autonomy, improvement of communication competencies, development of readiness to solve future professional 
challenges, and the implementation of innovative activities.

Thematic specifications of project technologies aimed at the personality development of future professionals 
are provided, and the stages of their implementation are outlined (diagnostic-predictive, constructive-modeling, 
exploratory-executive, evaluative-resultative, and reflective). 

Originality. The article describes practical experience in implementing project-based technology within the 
educational-professional master’s program in Educational and Pedagogical Sciences (Higher Education Pedagogy) 
at Mykhailo Drahomanov Ukrainian State University.

Conclusions. The scientific novelty of the results is ensured through the development of а project-based learning 
technology model for cultivating the creative individuality of master’s students and the experimental verification 
of its effectiveness (diagnostic, formative, and control stages of the pedagogical experiment). The empirical study 
logically substantiates conclusions and proposals for the systematic integration of project-based technologies 
into the higher education institutions educational process, based on the needs and interests of master’s students; 
emphasizing teamwork and leadership roles; ensuring well-planned methodological support of projects; diversifying 
evaluation methods; and fostering creative and critical thinking among project participants.

Key words: higher education lecturer, creative individuality of a future lecturer, contextual experience, 
professional training, model of project-based learning technology.
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Статтю присвячено проблемі впровадження моделі перевернутого навчання в освітній процес. У про-
цесі аналізу науково-педагогічної літератури доведено ефективність і перспективність цієї технології у 
зв’язку з поширенням дистанційного формату навчання й активним використанням інформаційно-комуні-
каційних технологій та мережі Інтернет. Окреслено негативні моменти і суперечності, якими характери-
зується перевернуте навчання, запропоновано шляхи їх подолання. 

Проаналізовано історичні передумови виникнення технології перевернутого навчання, визначено ступінь 
дослідженості проблеми використання перевернутого навчання вітчизняними й закордонними вченими.

Увага акцентується на особливостях впровадження моделі перевернутого навчання у вищій школі, зо-
крема під час підготовки майбутніх учителів. Суть цієї технології полягає в організації навчання, під час 
якого студенти отримують завдання опрацювати теоретичний матеріал поза аудиторією, а аудиторний 
час відводиться для практичного застосування вивченого матеріалу, його обговорення та доповнення. 

Наголошено на правилах і вимогах щодо використання технології перевернутого навчання, на ролях і 
функціях учителя й особливостях роботи здобувачів освіти під час самостійного опрацювання матеріалу. 
Значна увага приділяється мотивації навчання, ознайомленню учнів або студентів із завданнями самостій-
ної роботи, правильним алгоритмом дій. З метою методичної підтримки викладачів доцільно забезпечити 
вироблення певного технологічного інструментарію, що передбачає створення безплатних методичних 
матеріалів різного формату для розширення можливостей використання електронних ресурсів, інтерак-
тивних платформ викладачами і студентами. 

Розкрито можливості та наведено приклади застосування моделі перевернутого навчання під час ви-
кладання педагогічних дисциплін з урахуванням різних моделей перевернутого класу: класичної, «просуну-
тої» та комбінованої. 

Ключові слова: педагогічна інновація, перевернуте навчання, підготовка майбутніх учителів, електронні 
ресурси, фасилітатор, дистанційне навчання.

Постановка проблеми. Реформування 
вищої освіти в Україні характеризується 
актуалізацією компетентнісного підходу, що 
передбачає трансформацію змісту освітніх 
програм із метою формування мобільних, 
креативних фахівців, здатних ефективно 
функціонувати в умовах інформатизації сус-
пільства. Ключовим завданням є формування 
у випускників – майбутніх учителів – готов-

ності до професійної діяльності, що відпові-
дає сучасним вимогам ринку праці.

В умовах інтеграції змішаного та дистан-
ційного форматів навчання в закладах вищої 
освіти (ЗВО) актуалізується потреба в роз-
робці та впровадженні інноваційних педа-
гогічних методик, спрямованих на форму-
вання професійної компетентності майбутніх 
учителів. У сучасному освітньому просторі 
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спостерігається тенденція до інтеграції тра-
диційних методів навчання із цифровими тех-
нологіями, що отримало назву гібридного або 
змішаного навчання. Цей підхід передбачає 
активне використання елементів дистанцій-
ного навчання, електронних освітніх ресур-
сів, спільних платформ, цифрових технологій 
та інтернету для збагачення та урізноманіт-
нення освітнього процесу.

Однією з інноваційних педагогічних тех-
нологій, що набуває поширення в розви-
нених країнах, є технологія перевернутого 
навчання (flipped learning). Це форма зміша-
ного навчання, що передбачає зміну тради-
ційної організації освітнього процесу, де сту-
денти отримують теоретичний матеріал для 
самостійного опрацювання поза аудиторією, 
а аудиторний час використовується для прак-
тичних занять, обговорень і поглибленого 
вивчення матеріалу під керівництвом викла-
дача.

Зазначена технологія може бути ефективно 
застосована в процесі підготовки здобувачів 
освіти педагогічних спеціальностей.

Уперше модель перевернутого навчання 
була застосована Джонатаном Бергманом та 
Аароном Семсом у 2007 році для учнів Вуд-
ландської школи, що у штаті Колорадо, США. 
Педагоги розробили методику створення 
коротких відеоуроків, які містили лекцій-
ний матеріал для самостійного опрацювання 
учнями в домашніх умовах. Згодом Д.  Берг-
ман та А. Семс популяризували та розвинули 
ідею перевернутого навчання в нову концеп-
цію змішаного навчання у своїй книзі Flip 
your classroom: reach every student in every 
class every day [16]. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Як зазначено в доповіді Відкритого універ-
ситету про інноваційну педагогіку, модель 
«перевернутий клас» віднесено до інновацій-
них новітніх технологій навчання [18]. Крім 
того, зарубіжні дослідники розглядають цю 
модель навчання в розрізі інноваційних мето-
дик і технологій та успішно її реалізовують у 
закладах загальної середньої та вищої освіти. 
Зокрема, дослідження С. Байтса та С. Галло-
вея [15] присвячені використанню переверну-
того навчання в курсі фізики, а С. Крітз вико-

ристовує його в навчанні медичних сестер 
[17]. 

Вітчизняні дослідники, зокрема М. Кадемія 
[6], Г. Чередніченко, О. Цюняк, Ю. Шапран, 
О.  Іваненко, також активно використовують 
досвід своїх зарубіжних колег.

Значна кількість досліджень із методоло-
гією застосування технології «перевернутого 
навчання» зосереджена в напрямі підготовки 
майбутніх фахівців, зокрема учителів іно-
земної мови (Л.  Андрейко [1], О.  Ковтун, 
В.  Крикун [7], О.  Мартинюк, Г.  Лисак [9]), 
інформатики (І. Столяренко [12]), соціальних 
працівників (О. Коломієць, Т. Демиденко [8]), 
логопедів (Т. Цегельник, Ю. Силенко [14]).

Організаційно-методичні засади підго-
товки майбутніх учителів початкової школи 
до використання моделі «перевернутий клас» 
розглядають у статті Т.  Зорочкіна, Н.  Бай-
дюк та Д. Здір [5]. Методичні аспекти Flipped 
classroom у дистанційному й очному навчанні 
аналізує О. Вольневич [2]. 

У науковому дискурсі метод «переверну-
того класу» позиціонується як один із пер-
спективних інноваційних підходів до орга-
нізації освітнього процесу. Незважаючи на 
наявність ґрунтовних теоретичних розробок, 
присвячених моделі «перевернутого класу», 
питання практичної реалізації цього методу 
в контексті підготовки майбутніх учителів 
потребують подальшого наукового осмис-
лення та детальної розробки в контексті освіт-
нього процесу у ЗВО.

Мета статті – дослідити можливості 
моделі перевернутого навчання як педаго-
гічної інновації у вищій школі, визначити її 
переваги та суперечності, навести приклади її 
використання в процесі підготовки майбутніх 
учителів. 

Виклад основного матеріалу. Термін 
«перевернутий клас» – це переклад англій-
ського терміна flipped classroom або inverted 
classroom, який ґрунтується на трьох прин-
ципах: Personal way (індивідуалізація), 
Paramount (пріоритетність) та Learning, 
Interaction, Practice (навчання, взаємодія та 
практика).

Модель «перевернутий клас» являє собою 
педагогічну стратегію, що поєднує елементи 
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традиційного та дистанційного навчання. 
Її ключовою особливістю є зміна послідов-
ності опрацювання навчального матеріалу. 
По-перше, здобувачі освіти під час позаауди-
торної діяльності самостійно вивчають тео-
ретичний матеріал, використовуючи цифрові 
ресурси. Цей етап передбачає первинне озна-
йомлення з темою та формування базового 
рівня розуміння. По-друге, навчальний час, 
відведений для аудиторної роботи, викорис-
товується для поглибленого аналізу та прак-
тичного застосування отриманих знань.

Перевернуте навчання трансформує роль 
педагога в освітньому процесі. Замість тра-
диційної функції транслятора знань учитель 
набуває статусу фасилітатора, виконуючи 
функції консультанта, ментора та координа-
тора навчальної діяльності. Це сприяє вста-
новленню тісної співпраці між учителем і 
здобувачами освіти.

Для здобувачів освіти, майбутніх учителів, 
модель перевернутого навчання не вважа-
ється новою, оскільки певні принципи вико-
ристовуються давно. Однак, зазначимо, вико-
ристовуючи модель перевернутого навчання 
із здобувачами вищої освіти, слід дотримува-
тися певних рекомендацій і правил.

По-перше, чітко визначитися із цифровими 
платформами для розміщення освітнього кон-
тенту. Так, наприклад, Google Classroom може 
стати інтерактивною системою управління 
навчанням, оскільки в просторі Classroom 
можна створювати та ділитися освітнім кон-
тентом із здобувачами освіти, надсилати від-
гуки, коментарі в реальному часі, оцінювати 
роботи й аналізувати прогрес.

По-друге, визначитися з інтерактивними 
платформами. Зараз існує велика кількість 
онлайн-платформ для інтерактивних презен-
тацій, де можна використовувати живі вікто-
рини, ідеї для брейнстормінгу, вбудовувати 
відео- та аудіоконтент.

По-третє, визначитися з відеоконструкто-
рами та редакторами. Онлайн-платформи та 
спеціальні програми дають змогу редагувати 
та створювати навчальні відео, персоналізу-
вати їх власними розповідями та поясненнями.

По-четверте, зорієнтуватися з платфор-
мами для зворотного зв’язку. Ефективність 

використання попередньо записаних відео-
уроків у форматі домашнього завдання зале-
жить від їх адаптації до потреб здобувачів 
освіти. З огляду на індивідуальні відмінності 
у сприйнятті навчального матеріалу важ-
ливо передбачити можливість для рефлексії 
та обговорення досвіду використання пере-
вернутого класу. Наприклад, можна вико-
ристовувати онлайн-платформи для спільної 
роботи (віртуальні дошки Padlet, Miro, Lino 
it, Classroomscreen та інші), де б функціонал 
платформ давав можливість викладачу ство-
рювати окремі цифрові простори для кожного 
уроку, теми або освітнього проєкту, а здо-
бувачі освіти могли обмінюватися думками, 
коментувати роботи.

Варто зазначити, що модель переверну-
того навчання має переваги і недоліки, які 
розкрили в дослідженнях С.  Попадюк та 
М. Скуратівська [11]. Схарактеризуємо деякі 
позитивні чинники запровадження моделі 
перевернутого навчання в підготовку майбут-
ніх учителів.

1.  Можливість працювати з навчальними 
матеріалами самостійно у зручний час.

2. Акцент на індивідуалізації навчання.
3. Дуалізація, тобто вивчення нового мате-

ріалу та набуття умінь використовувати цю 
технологію під час практики у школі.

Схарактеризуймо перешкоди в засто-
суванні досліджуваної моделі навчання та 
надамо рекомендації щодо уникнення таких 
моментів.

1.  Є ризик неопрацювання здобувачами 
освіти необхідних матеріалів. Для уник-
нення такої ситуації пропонуємо сформувати 
окрему групу із здобувачів освіти, які не під-
готувалися до заняття. Їм надається можли-
вість надолужити прогалини у знаннях безпо-
середньо під час заняття. Іншим ефективним 
методом є залучення до пояснення теми здо-
бувачів освіти, які успішно засвоїли матеріал. 
Крім того, пропонуємо використовувати сис-
тему заохочень, зокрема звільнення від вико-
нання самостійної роботи або нарахування 
додаткових балів на контрольній роботі. 

2.  Різний рівень умінь здобувачів освіти 
використовувати електронні платформи та 
застосунки з навчальним матеріалом. Тому 
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педагогічно доцільним є виділення навчаль-
ного часу на демонстрацію можливостей кон-
кретного електронного ресурсу, який вико-
ристовується викладачем [4].

3.  Викладач як ініціатор процесу інно-
вацій витрачає багато часу для підготовки 
якісного навчального матеріалу. Належне 
оформлення матеріалів потребує навичок 
застосування сучасних інформаційних тех-
нологій. Вирішення означеної проблеми в 
педагогічних ЗВО, на нашу думку, слід здій-
снювати поступово, запроваджуючи комплек-
сні програми методичного забезпечення для 
викладачів. Такі програми мають передбачати 
знання для швидкої та якісної підготовки до 
занять із використанням моделі переверну-
того навчання та необхідний технологічний 
інструментарій. 

Однією з організаційних форм перевер-
нутого навчання для майбутніх учителів [3; 
4] є класична модель, яка передбачає само-
стійне опрацювання теоретичного матеріалу, 
а під час аудиторного заняття відбувається 
обговорення матеріалу, роз’яснення складних 
питань. «Просунута» форма має дворівневу 
структуру: позааудиторний та аудиторний 
етапи з поступовим ускладненням завдань і 
розширенням спектра навчальної діяльності. 
Комбінована форма передбачає інтеграцію 
елементів класичної та «просунутої» форм та 
відбувається зміщенням акценту із засвоєння 
теоретичного матеріалу на першочергове опа-
нування практичних аспектів.

Наведемо приклад застосування класич-
ної моделі перевернутого навчання в підго-
товці майбутніх учителів під час вивчення 
теми «Основні напрями виховання» із загаль-
ної педагогіки. Здобувачі освіти отримують 
додому завдання опрацювати матеріали лек-
цій, а для кращого засвоєння та систематизації 
отриманих знань їм пропонується заповнити 
узагальнюючу таблицю, де треба зазначити 
суть, завдання кожного напряму виховання, 
шляхи розв’язання завдань, основні поняття 
тощо. Під час аудиторної роботи відбувається 
обговорення виконаної роботи й уточнення 
понять із теми, після чого студенти беруть 
участь у розв’язанні педагогічних задач та 
аналізі ситуацій із застосуванням отриманих 

знань. Також доцільно застосувати рольові та 
імітаційні ігри [10, с. 41–55].

Наведемо приклад застосування «просу-
нутої» форми під час вивчення освітнього 
компонента «Основи науково-педагогічних 
досліджень». Студентам пропонується само-
стійно опрацювати теоретичний матеріал 
теми «Інформаційне забезпечення наукових 
досліджень». Результатом самостійної роботи 
можуть стати тези та підготовка доповіді сто-
совно правил пошуку та використання науко-
вої інформації у мережі Інтернет, складання 
порад на тему «Оформлення списку джерел 
до наукової роботи». На занятті здобувачі 
освіти презентують виконані завдання, у про-
цесі мозкового штурму доповнюють одне 
одного. Після обговорення та закріплення 
теорії здобувачі освіти складають список з 
15–20 джерел для написання курсової роботи, 
користуючись різними джерелами й пошуко-
вими системами.

Висновки. Таким чином, педагогічна 
модель перевернутого навчання розгляда-
ється як форма змішаного навчання, що інте-
грує елементи дистанційного навчання, само-
стійного опрацювання електронних ресурсів, 
використання спільних платформ та інших 
навчальних джерел у відкритому інформацій-
ному доступі. Ключовим завданням модель 
перевернутого навчання є стимулювання здо-
бувачів вищої освіти до самостійного пошуку 
відповідей на поставлені завдання, що сприяє 
формуванню умінь до критичного та творчого 
мислення, пошуку інформації, інтерпретації 
та узагальнення.

Освітній процес в умовах перевернутого 
навчання набуває індивідуалізації, стає більш 
самостійним, сприяє розвитку творчих зді-
бностей здобувачів вищої освіти та передба-
чає розвиток дослідницьких якостей, ініціа-
тивності та мотивації. 

За допомогою методу вивчення науко-
вої літератури було узагальнено підходи до 
визначення терміна «перевернуте навчання», 
здійснено аналіз перспектив і ризиків упрова-
дження моделі в навчальний процес майбут-
ніх учителів. Спостереження за здобувачами 
освіти в процесі використання моделі пере-
вернутого навчання дало підстави зробити 
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висновки, що її використання сприяє підви-
щенню мотивації до навчання, стимулює піз-
навальний інтерес, збільшує самостійність 
студентів, що розвиває у них почуття відпо-
відальності, зосередженості на головному та 
змушує критично обробляти інформацію.

Перспективами подальших розвідок 
убачаємо в різнобічному вивченні переваг 

і недоліків моделі перевернутого навчання 
для майбутніх учителів, зокрема почат-
кової школи, пошуків шляхів удоскона-
лення методичних аспектів застосування 
означеної моделі навчання як іннова-
ційного інструменту підготовки майбут-
ніх педагогів в умовах дистанційного  
навчання. 
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Introduction. The article focuses on the problem of implementation of the flipped learning model into the 
educational process. Efficiency and perspective of this technology was proved in the process of the scientific and 
pedagogical literature analysis in connection with the spread of the distance learning format and active use of 
information and communication technologies and the Internet. The negative points and contradictions that 
characterize flipped learning are outlined, the ways of their overcoming are offered. Historical preconditions of 
the technology of flipped learning are analyzed, the degree of research of the problem of using flipped learning 
by domestic and foreign scientists.

Purpose. The article is aimed at studying the possibilities of the flipped learning model and the features of its 
usage in high school, giving examples of its use in the training of future teachers. 

Methods. The study and analysis of psychological and pedagogical literature, periodical educational publications 
on the research problem; comparison, generalization and systematization of scientific provisions, pedagogical 
experience, observing students during the usage of the flipped learning model.

Results. The possibility of application of the flipped learning model during teaching of pedagogical disciplines 
to meet different models of the flipped classroom: classical, «advanced» and combined is revealed and examples are 
given. The advantages and disadvantages of the flipped learning model as a pedagogical innovation in the training 
of future teachers have been researched and analyzed.

Originality. Examples of using this innovation in pedagogy lessons with future teachers are given. The results of 
using the flipped learning model confirmed its promising implementation. The authors were also able to verify ways 
to overcome risks in the application of this model.

Conclusions. Implementation of the flipped learning into the educational process of pedagogical  higher 
educational institutions requires a phased approach, taking into account the experience of European colleagues and 
focusing on needs of modern applicants for higher education. It is advisable to ensure the development of 
certain technological tools including the creation of free methodological materials of various formats to expand 
the possibilities of using electronic resources, interactive platforms by teachers and students in an effort to 
methodological support of teachers.

Key words: pedagogical innovation, flipped learning, future teachers training, electronic resources, facilitator, 
distance learning.
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Актуальність статті обумовлена потребою в розвитку критичного мислення здобувачів вищої освіти, 
зокрема бакалаврів дошкільної освіти, з метою ефективної підготовки їх до майбутньої професійної ді-
яльності. Адже сучасний вихователь повинен уміти аргументовано відстоювати свої педагогічні підходи, 
приймати конструктивну критику, використовувати в освітньому процесі інноваційні технології, прагну-
ти до професійного зростання.

Мета статті – теоретичне обґрунтування розвитку критичного мислення здобувачів першого (бака-
лаврського) рівня вищої освіти спеціальності А2 «Дошкільна освіта» в процесі написання курсової роботи 
з дошкільної педагогіки.

Аналіз наукових джерел показав, що вченими приділяється достатньо уваги розвитку критичного мис-
лення здобувачів під час різних форм організації освітнього процесу в закладі вищої освіти. Але недостат-
ньо розробленою є проблема розвитку критичного мислення майбутніх бакалаврів дошкільної освіти під 
час організації науково-дослідної роботи, у тому числі в процесі написання кваліфікаційної курсової роботи.

Проаналізовано трактування вченими поняття «критичне мислення здобувачів вищої освіти». Розгля-
нуто підходи науковців до розвитку критичного мислення здобувачів. Запропоновано систему завдань із 
розвитку критичного мислення майбутніх бакалаврів дошкільної освіти під час написання курсової роботи 
з дошкільної педагогіки. Представлено критерії оцінювання курсової роботи.

Таким чином, розвинене критичне мислення допомагає майбутнім вихователям ухвалювати зважені рі-
шення, враховуючи індивідуальні особливості дітей, формувати в дошкільників навички самостійного ана-
лізу та рефлексії. Перспективою подальших досліджень вважаємо розробку педагогічних умов розвитку 
критичного мислення майбутніх бакалаврів дошкільної освіти.

Ключові слова: критичне мислення, розвиток, бакалаври, курсова робота, критерії.

Постановка проблеми. У Законі України 
«Про освіту» зазначається, що одними з 
ключових компетентностей здобувача, що 
потрібні для подальшого успішного життя 
та професійної діяльності, є критичне й сис-
темне мислення, а також здатність логічно 
обґрунтовувати власну позицію [5].

Участь майбутніх вихователів закладів 
дошкільної освіти України в організованій і 
систематичній науково-дослідній роботі віді-
грає ключову роль у розвитку їхнього кри-
тичного мислення та творчого потенціалу. 
Це становить важливу частину сучасної сис-
теми підготовки висококваліфікованих педа-
гогів. Сучасний вихователь закладу дошкіль-
ної освіти поєднує якості як вихователя, так 

і дослідника, оскільки ефективне виховання 
дошкільників потребує вміння критично мис-
лити, аналізувати поведінку дітей, визначати 
її причини та наслідки, підбирати дієві методи 
педагогічного впливу та робити обґрунтовані 
висновки.

Науково-дослідна робота, одним із видів 
якої є написання кваліфікаційних курсових 
робіт, передбачає розвиток у здобувачів вищої 
освіти критичного мислення, пошукових і 
дослідницьких умінь, систематичну участь у 
дослідницькій діяльності.

Отже, проблема розвитку критичного мис-
лення здобувачів, у тому числі в процесі нау-
ково-дослідної діяльності, зокрема написання 
курсової роботи, є актуальною та необхідною.
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Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Розвиток критичного мислення здобу-
вачів вищої освіти досліджували: О.  Білєр, 
В.  Бутенко, Ю.  Волинець, С.  Замрозевич-
Шадріна, К. Лізак, Л. Месарош, Л. Перетяга, 
П. Саух, Ю. Семеняко, Г. Цвєткова, Т. Шан-
скова й інші. Аналіз наукових джерел показав, 
що вченими приділяється достатньо уваги 
розвитку критичного мислення здобувачів під 
час різних форм організації освітнього про-
цесу в закладі вищої освіти. Але недостатньо 
розробленою є проблема розвитку критичного 
мислення майбутніх бакалаврів дошкільної 
освіти під час організації науково-дослідної 
роботи, у тому числі в процесі написання ква-
ліфікаційної курсової роботи.

Мета статті – теоретичне обґрунтування 
розвитку критичного мислення здобувачів 
першого (бакалаврського) рівня вищої освіти 
спеціальності А2 «Дошкільна освіта» в про-
цесі написання курсової роботи з дошкільної 
педагогіки.

Виклад основного матеріалу. Розглянемо 
трактування вченими поняття «критичне мис-
лення здобувачів вищої освіти».

Дослідники С.  Замрозевич-Шадріна, 
Ю.  Семеняко, Л.  Перетяга розглядають кри-
тичне мислення як одну із цифрових компе-
тентностей, яку потрібно розвивати, тобто 
здатність оцінити достовірність інформації з 
мережі Інтернет і спроможність вибрати від-
повідні навчальні ресурси [3, с. 22].

На думку вченої Ю.  Волинець, критичне 
мислення є особливим видом розумової діяль-
ності, установкою на пошук і знаходження 
істини; відкритим мисленням, оцінюючим і 
рефлексійним, розвиток якого відбувається 
під час накладання нової інформації на жит-
тєвий досвід людини [2, с. 194].

Підтримуємо позицію Г.  Цвєткової, яка 
пропонує під критичним мисленням здобу-
вачів вищої освіти педагогічних спеціальнос-
тей розуміти універсальну навичку сучасної 
людини, здатність, готовність і вміння ефек-
тивно та досконало використовувати мислен-
нєві операції, технології обробки інформації, 
що забезпечує автономність, усвідомленість, 
свободу думки, сміливість під час відстою-
вання власних поглядів, безперервне подо-

лання особистісних когнітивних викривлень, 
незалежність. Усе це характеризує сучасну, 
розвинену й гармонійну особистість, що ціле-
спрямовано визначає шляхи власного профе-
сійного розвитку та становлення, впливаючи 
на навколишній світ, а саме: дітей, батьків і 
колег [6, с. 192].

Проаналізуємо підходи дослідників до роз-
витку критичного мислення здобувачів вищої 
освіти.

Дієвим інструментом якісної підготовки 
здобувачів вищої освіти С.  Боярчук вважає 
науково-методичну лабораторію «Інновації 
в дошкільній освіті», у якій створено опти-
мальні умови для навчально-професійної 
діяльності студентів [1, с. 53].

Українська науковиця М. Чулошнікова роз-
глядає розвиток критичного мислення під час 
вивчення здобувачами вищої освіти курсу 
«Художня література для дітей дошкільного 
віку» [7].

Учені Н.  Кравчук, О.  Рябошапка дослі-
джують особливості розвитку критичного 
мислення під час вивчення обов’язкових 
компонентів освітньої програми «Дошкільна 
освіта» [4].

Вважаємо, що критичне мислення майбут-
ніх бакалаврів дошкільної освіти доцільніше 
розвивати під час організації науково-дослід-
ної діяльності, а саме: написання курсової 
роботи (30 годин за робочою навчальною про-
грамою), яку здобувачі виконують у третьому 
семестрі навчального року. Для курсової 
роботи з дошкільної педагогіки за навчаль-
ним планом передбачено підсумковий контр-
оль у формі заліку. Кількість балів, необхід-
них для заліку (не менше ніж 60), здобувач 
отримує під час написання курсової роботи, 
виконання всіх видів завдань, у тому числі на 
розвиток критичного мислення, та її захисту 
(усна доповідь). Курсова робота допускається 
до захисту, коли вона відповідає всім вимогам 
до її написання, пройшла успішну перевірку 
на плагіат у системі Strike Plagiarizm.

З метою підвищення ефективності розви-
тку критичного мислення здобувачів вищої 
освіти факультету дошкільної педагогіки та 
психології Державного закладу «Південно-
український національний педагогічний уні-
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верситет імені К. Д. Ушинського» у процесі 
написання курсової роботи з дошкільної 
педагогіки було розроблено систему завдань, 
спрямованих на розвиток цього мислення. 
Розглянемо їх детальніше.

Перше завдання: зробити критичний 
аналіз сучасних наукових джерел стосовно 
вибраної проблеми дослідження. Сучасними 
джерелами є законодавчі чинні джерела ста-
ном оновлення на поточний рік, методична, 
наукова психолого-педагогічна література 
за останні десять років. Під час критичного 
аналізу здобувачі повинні визначити: осно-
вну ідею автора, його позицію щодо дослі-
джуваної проблеми, що саме вдалося автору 
найкраще у її висвітленні, чим його позиція 
відрізняється від поглядів інших дослідни-
ків, у чому полягає його полеміка з ними, які 
ідеї автора аргументовані особливо перекон-
ливо, які викликають суперечки та чому, які 
аспекти проблеми залишилися нерозкритими 
у його роботі, а також які завдання можуть 
бути поставлені для подальшого вивчення 
цієї проблеми.

Друге завдання: проаналізувати визначення 
наукових категорій і понять, запропонованих 
різними авторами; визначити власну позицію 
та обґрунтувати її. Знайти в науковій літера-
турі 4–5  визначень одного поняття, що сто-
сується теми дослідження. Проаналізувати, 
чим ці визначення відрізняються між собою, 
наскільки вони є детальними й обґрунтова-
ними. Висловити власну позицію і запропо-
нувати уточнене (авторське) формулювання 
цього поняття.

Третє завдання: критично проаналізувати 
підходи вчених до розв’язання проблеми та 
сформулювати власне обґрунтоване бачення 
цієї проблеми. Здобувачам необхідно проана-
лізувати, які форми, методи, прийоми, засоби, 
види, стилі та моделі організації освітнього 
процесу в закладі дошкільної освіти застосо-
вує кожен автор у контексті розв’язання цієї 
проблеми; визначити позитивні та негативні 
аспекти запропонованих підходів і обґрунту-
вати власне бачення шляхів її вирішення.

Четверте завдання: критично проаналізу-
вати досвід роботи педагогів закладу дошкіль-
ної освіти щодо розв’язання визначеної про-

блеми. Зокрема, виявити, що саме вдалося 
реалізувати найуспішніше, з якими трудно-
щами стикалися педагоги, які типові недоліки 
виявлено у вирішенні цієї проблеми, а також 
проаналізувати основні причини виявлених 
ускладнень і недоліків.

П’яте завдання: визначити показники й 
охарактеризувати рівні сформованості дослі-
джуваної якості в дітей дошкільного віку. Здо-
бувачам потрібно проаналізувати окремі роз-
діли чинних програм розвитку й виховання 
дошкільників у контексті власної дослідниць-
кої проблеми. Визначити, що повинні знати, 
вміти діти, а також їхні інтереси та мотива-
цію щодо цієї якості. На основі проведеного 
аналізу – сформулювати показники досліджу-
ваної якості. За цими показниками детально 
охарактеризувати високий, середній і низь-
кий рівні її прояву в дошкільників. Розробити 
власну шкалу оцінювання в балах і коректно 
обґрунтувати систему підрахунку результатів.

Шосте завдання: підібрати доцільні методи 
діагностики згідно з визначеними показни-
ками. Здобувачам потрібно розробити діа-
гностувальну бесіду для того, щоб виявити 
ступінь прояву показників зі знань та уявлень 
дітей; підібрати коректні методи для пере-
вірки їх вмінь і навичок (діагностувальні 
вправи, тести, ігри, завдання тощо), розро-
бити детальний план спостереження чи іншої 
діагностувальної методики для виявлення їх 
інтересів та мотивації.

Сьоме завдання: проаналізувати резуль-
тати констатувального етапу експерименталь-
ного дослідження. На основі даних робочих 
таблиць визначити кількість дітей (як у абсо-
лютних числах, так і у відсотках), які пере-
бувають на високому, середньому та низь-
кому рівнях у двох вікових групах, що беруть 
участь у педагогічному експерименті. Кри-
тично оцінити отримані результати, визна-
чити експериментальну та контрольну групи, 
обґрунтувати свій вибір.

Восьме завдання: розробити авторську 
формувальну систему роботи з метою підви-
щення ефективності розвитку досліджуваної 
якості. Створити конспекти різних форм орга-
нізації роботи з дітьми, які є доцільними для 
вирішення цієї проблеми (конспекти занять, 
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ігор, екскурсій, свят, розваг тощо). У кожному 
конспекті коректно вказати всі необхідні ком-
поненти вибраної форми роботи.

Дев’яте завдання: критично проаналізу-
вати результати котрольного етапу педагогіч-
ного експерименту. Здобувачам потрібно за 
робочими таблицями виявити, скільки дітей 
перебувають тепер на високому, середньому 
та низькому рівнях в експериментальній і 
контрольній групі. Проаналізувати, які від-
булися зміни в обох групах, довести, чи була 
ефективною формувальна система роботи в 
експериментальній групі.

Десяте завдання: зробити обґрунто-
вані висновки щодо всієї науково-дослідної 
роботи: як за теоретичною частиною, так і 
за експериментальною. Також було розро-
блено критерії оцінювання курсової роботи з 
дошкільної педагогіки:

Відмінно (90–100 А) – курсова робота від-
повідає вимогам: 

1.  Якість курсової роботи: за вимогами 
оформлена титульна сторінка, обсяг курсової 
роботи не менше ніж 25 сторінок основного 
тексту комп’ютерного набору, курсова робота 
є самостійною працею здобувача, у якій пода-
ється критичний аналіз наукової психолого-
педагогічної літератури з теми дослідження 
та висвітлюються результати експеримен-
тального дослідження; зміст курсової роботи 
містить всі необхідні складові (вступ, роз-
діл  1 (теоретичний) з двома параграфами, 
розділ 2 (експериментальний) з трьома пара-
графами, висновки, список використаних 
джерел, додатки).

У вступі правильно визначені всі катего-
рії дослідження: актуальність дослідження, 
мета, завдання, об’єкт, предмет дослідження, 
методи дослідження, експериментальна база, 
структура роботи. Розділ 1 містить два пара-
графи, у яких розкривається сутність вибра-
ної теми, здобувач зробив критичний аналіз 
підібраних джерел відповідно до завдань 
дослідження, проаналізував: поняття (за 
4–5  авторами), зробив порівняльний аналіз; 
підходи вчених до рішення зазначеної про-
блеми, у тексті є посилання на проаналізо-
вані джерела, посилання відповідають списку 
використаних джерел.

Розділ  2 містить трипараграфи, у яких 
описуються процедури виконання педаго-
гічного експерименту: констатувальний екс-
перимент (визначені показники та схаракте-
ризовані рівні досліджуваної якості в дітей, 
усі показники перевіряються за допомогою 
коректно підібраних діагностичних методів 
і авторських методик діагностики; представ-
лені результати у вигляді таблиць, діаграм; є 
детальний аналіз отриманих результатів; пра-
вильно визначені контрольна й експеримен-
тальна групи); формувальний експеримент 
(представлена система роботи з оптимізації 
рівнів досліджуваної якості в дітей у вигляді 
грамотно оформлених конспектів ігор, занять, 
екскурсій тощо); контрольний експеримент 
(представлені результати діагностики рівнів 
досліджуваної якості в дітей експерименталь-
ної і контрольної груп у таблицях, діаграмах; 
є критичний аналіз отриманих результатів, 
висновки стосовно ефективності розробленої 
формувальної системи роботи).

Виcновки (зроблені як за теоретичною, 
так і за експериментальною частиною дослі-
дження). Список використаних джерел – пред-
ставлено 25–30  різних видів сучасних дже-
рел, оформлених в алфавітному порядку, за 
сучасними вимогами. Додатки оформлено за 
вимогами.

2. Технічні вимоги до оформлення курсо-
вої роботи: шрифт – Times New Roman, № 14, 
інтервал 1,5, параметри сторінки: зверху та 
знизу – 2,5 см, справа – 1,5 см, зліва – 3 см; 
вирівнювання тексту за шириною, абзаци 
1,25 см, нумерація сторінок – у правому верх-
ньому куті, правильно оформлені посилання.

3.  Перевірка на плагіат: курсова робота 
здобувача допущена до перевірки на плагіат, 
перевірка пройшла успішно (коефіцієнти 
подібності в нормі, маніпуляції з текстом від-
сутні).

4.  Захист: здобувач підготував логічну 
доповідь, у якій змістовно виклав результати 
теоретичного й експериментального дослі-
дження; дав ґрунтовні відповіді на всі запи-
тання експертів. Доповідь відповідає встанов-
леному регламенту.

5.  Здобувач має опубліковану наукову 
працю (тези, статтю) за темою дослідження.
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Добре (82–89 В) – курсова робота відпові-
дає вимогам: 

1.  Якість курсової роботи: за вимогами 
оформлена титульна сторінка, обсяг курсо-
вої роботи не менше ніж 23  сторінки осно-
вного тексту комп’ютерного набору, вона є 
самостійною працею здобувача, де подається 
критичний аналіз наукової літератури з теми 
дослідження, висвітлюються результати екс-
периментального дослідження; зміст курсо-
вої роботи містить всі складові (вступ, роз-
діл  1 (теоретичний) з двома параграфами, 
розділ 2 (експериментальний) з трьома пара-
графами, висновки, список використаних 
джерел, додатки).

У вступі правильно визначені всі категорії 
дослідження. Розділ 1 містить два параграфи, 
у яких розкривається сутність вибраної теми, 
здобувач зробив критичний аналіз підібраних 
джерел відповідно до завдань дослідження, 
проаналізував: поняття (за 2–3 авторами), зро-
бив порівняльний аналіз; підходи вчених до 
рішення зазначеної проблеми, у тексті є поси-
лання на проаналізовані джерела, посилання 
відповідають списку використаних джерел.

Розділ  2 містить три параграфи, у яких 
описуються процедури виконання педаго-
гічного експерименту: констатувальний екс-
перимент (визначені показники та схаракте-
ризовані рівні досліджуваної якості в дітей, 
усі показники перевіряються за допомогою 
коректно підібраних діагностичних методів 
і авторських методик діагностики; представ-
лені результати у вигляді таблиць; є деталь-
ний аналіз отриманих результатів; правильно 
визначені контрольна й експериментальна 
групи); формувальний експеримент (пред-
ставлена система роботи з оптимізації рівнів 
досліджуваної якості в дітей у вигляді кон-
спектів, є несуттєві помилки в оформленні); 
контрольний експеримент (представлені 
результати діагностики рівнів досліджуваної 
якості в дітей експериментальної та контр-
ольної груп у таблицях; є критичний аналіз 
отриманих результатів, висновки стосовно 
ефективності розробленої формувальної сис-
теми роботи).

Виcновки (зроблені за теоретичною і екс-
периментальною частинами дослідження). 

Список використаних джерел – представ-
лено 25–30  різних видів сучасних джерел, 
оформлених в алфавітному порядку, за сучас-
ними вимогами. У додатках наявні несуттєві 
помилки.

2.  Наявні несуттєві помилки технічного 
характеру, нумерація сторінок – у правому 
верхньому куті, правильно оформлені поси-
лання.

3.  Перевірка на плагіат: курсова робота 
здобувача допущена до перевірки на плагіат, 
перевірка пройшла успішно (коефіцієнти 
подібності в нормі, маніпуляції з текстом від-
сутні). 

4.  Захист: здобувач підготував логічну 
доповідь, у якій змістовно виклав результати 
теоретичного й експериментального дослі-
дження; дав відповіді на всі запитання екс-
пертів. Доповідь відповідає регламенту. 

5. Здобувач не має опублікованої наукової 
праці за темою дослідження.

Добре (74–81 С) – курсова робота відпові-
дає зазначеним вимогам: 

1.  Якість курсової роботи: за вимогами 
оформлена титульна сторінка, обсяг курсо-
вої роботи не менше ніж 23  сторінки осно-
вного тексту комп’ютерного набору, курсова 
робота є самостійною працею здобувача, у 
якій подається аналіз наукової літератури з 
теми дослідження, висвітлюються резуль-
тати експериментального дослідження; зміст 
курсової роботи містить всі складові (вступ, 
розділ 1 (теоретичний) з двома параграфами, 
розділ 2 (експериментальний) з трьома пара-
графами, але іноді параграфи названі недо-
речно; висновки, список використаних дже-
рел, додатки).

У вступі є несуттєві помилки у визначенні 
категорій дослідження. Розділ  1 містить два 
параграфи, у яких розкривається сутність 
вибраної теми, здобувач зробив аналіз піді-
браних джерел відповідно до завдань дослі-
дження, проаналізував: поняття (за двома 
авторами), зробив порівняльний аналіз; 
незмістовно проаналізовано підходи вчених 
до рішення зазначеної проблеми, у тексті є 
посилання на проаналізовані джерела, поси-
лання іноді не відповідають списку викорис-
таних джерел.
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Розділ  2 містить три параграфи, у яких 
описуються процедури виконання педагогіч-
ного експерименту: констатувальний експе-
римент (визначені показники (іноді некорек-
тно) та схарактеризовані рівні досліджуваної 
якості в дітей, усі показники перевіряються 
за допомогою коректно підібраних діагнос-
тичних методів і авторських методик діа-
гностики; представлені результати тільки у 
вигляді таблиць; стислий аналіз отриманих 
результатів; правильно визначені контрольна 
й експериментальна групи); формувальний 
експеримент (представлена система роботи 
з оптимізації рівнів досліджуваної якості в 
дітей у вигляді конспектів, наявні помилки в 
їх оформленні (неправильно визначена мета, 
немає правил гри, результату тощо)); контр-
ольний експеримент (представлені резуль-
тати діагностики рівнів досліджуваної якості 
в дітей експериментальної і контрольної груп 
тільки в таблицях; стислий аналіз отриманих 
результатів, немає висновків стосовно ефек-
тивності розробленої формувальної системи 
роботи).

Виcновки (зроблені переважно за експе-
риментальною частиною дослідження). Спи-
сок використаних джерел – представлено 
23–25 різних видів сучасних джерел, оформ-
лених в алфавітному порядку, за сучасними 
вимогами. У додатках є несуттєві помилки.

2.  Наявні помилки технічного характеру, 
неправильно проставлена нумерація сторі-
нок, посилання іноді не відповідають списку 
джерел. 

3.  Перевірка на плагіат: курсова робота 
допущена до перевірки на плагіат, перевірка 
пройшла успішно (коефіцієнти подібності в 
нормі, маніпуляції з текстом відсутні). 

4. Захист: здобувач підготував доповідь, у 
якій змістовно виклав результати теоретич-
ного й експериментального дослідження; дав 
відповіді не на всі запитання експертів (1–2). 
Доповідь відповідає регламенту. 

5. Здобувач не має опублікованої наукової 
праці за темою дослідження.

Задовільно (64–73 D) – курсова робота від-
повідає вимогам: 

1.  Якість курсової роботи: за вимогами 
оформлена титульна сторінка, обсяг курсо-

вої роботи не менше ніж 21  сторінка осно-
вного тексту комп’ютерного набору, курсова 
робота є самостійною працею здобувача, у 
якій подається аналіз наукової літератури з 
теми дослідження, висвітлюються резуль-
тати експериментального дослідження; зміст 
курсової роботи містить всі необхідні скла-
дові (вступ, розділ  1 (теоретичний) з двома 
параграфами, розділ  2 (експериментальний) 
з трьома параграфами, назви деяких парагра-
фів не розкривають сутності педагогічного 
дослідження; висновки, список використаних 
джерел, додатки).

У вступі є помилки (неправильно визна-
чені деякі завдання дослідження, некорек-
тно підібрані методи) у визначені категорій 
дослідження. Розділ 1 містить два параграфи, 
у яких розкривається сутність вибраної теми, 
здобувач зробив аналіз підібраних джерел 
відповідно до завдань дослідження, проаналі-
зував: поняття (за одним автором); зазначено 
недостатньо дослідників проблеми; не про-
аналізовано підходи вчених до рішення зазна-
ченої проблеми, у тексті є посилання на про-
аналізовані джерела, більшість посилань не 
відповідають списку використаних джерел.

Розділ 2 містить три параграфи, у яких опи-
суються процедури виконання педагогічного 
експерименту: констатувальний експеримент 
(визначена недостатня кількість показників 
(іноді некоректно) та стисло схарактеризо-
вані рівні досліджуваної якості в дітей, деякі 
показники не перевіряються за допомогою 
коректно підібраних діагностичних мето-
дів і авторських методик діагностики; пред-
ставлені результати тільки у вигляді таблиць; 
некоректний і стислий аналіз отриманих 
результатів; правильно визначені контрольна 
й експериментальна групи); формувальний 
експеримент (представлено систему роботи 
з оптимізації рівнів досліджуваної якості 
в дітей у вигляді тільки одного конспекту, 
наявні помилки в оформленні конспектів 
(неправильно визначена мета, немає правил 
гри, результату тощо)); контрольний експе-
римент (представлені результати діагностики 
рівнів досліджуваної якості в дітей експери-
ментальної і контрольної груп тільки в табли-
цях; некоректний ф стислий аналіз отриманих 
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результатів, немає висновків стосовно ефек-
тивності розробленої формувальної системи 
роботи).

Виcновки (зроблені переважно за теоре-
тичною частиною дослідження). Список вико-
ристаних джерел – представлено 20–23 різні 
види сучасних джерел, оформлених в алфа-
вітному порядку, за сучасними вимогами. 
У додатках є помилки.

2.  Наявні помилки технічного характеру, 
неправильно проставлена нумерація сторі-
нок, іноді немає вирівнювання за шириною, 
абзаців, посилання неправильно оформлені.

3.  Перевірка на плагіат: курсова робота 
здобувача допущена до перевірки на плагіат, 
перевірка пройшла успішно (коефіцієнти поді-
бності в нормі, маніпуляції з текстом відсутні). 

4.  Захист: здобувач підготував нелогічну 
доповідь, у якій незмістовно виклав резуль-
тати теоретичного й експериментального 
дослідження; дав відповіді не на всі запи-
тання експертів (2–3). Доповідь не відповідає 
регламенту. 

5. Здобувач не має опублікованої наукової 
праці за темою дослідження.

Задовільно (60–63 Е) – курсова робота від-
повідає вимогам: 

1.  Якість курсової роботи: за вимогами 
оформлена титульна сторінка, обсяг курсової 
роботи не менше ніж 20 сторінок основного 
тексту комп’ютерного набору, курсова робота 
є самостійною працею здобувача, у якій пода-
ється поверховий аналіз наукової літератури 
з теми дослідження та висвітлюються резуль-
тати експериментального дослідження; зміст 
курсової роботи містить всі необхідні скла-
дові (вступ, розділ  1 (теоретичний) з двома 
параграфами, розділ  2 (експериментальний) 
з трьома параграфами, назви деяких парагра-
фів не розкривають сутності педагогічного 
дослідження, назви параграфів розділу  2 не 
розкривають логіки педагогічного експери-
менту; висновки, список використаних дже-
рел, додатки).

У вступі є помилки (неправильно визна-
чені мета, завдання дослідження, об’єкт, 
предмет дослідження, некоректно підібрані 
методи) у визначенні категорій дослідження. 
Розділ  1 містить два параграфи, у яких роз-

кривається сутність вибраної теми, здобувач 
зробив поверховий аналіз підібраних дже-
рел відповідно до завдань дослідження, про-
аналізував: деякі поняття (за одним автором); 
дослідники проблеми майже не представ-
лені; не проаналізовано підходи вчених до 
рішення зазначеної проблеми, у тексті немає 
або майже немає посилань на проаналізовані 
джерела, більшість посилань не відповідають 
списку джерел.

Розділ  2 містить три параграфи, у яких 
описуються процедури виконання педаго-
гічного експерименту: констатувальний екс-
перимент (визначено мало показників (іноді 
некоректно) та схарактеризовані рівні дослі-
джуваної якості в дітей не за визначеними 
показниками, деякі показники не перевіря-
ються за допомогою коректно підібраних 
діагностичних методів і авторських методик 
діагностики; представлені результати тільки 
у вигляді таблиць (наявні помилки в табли-
цях); некоректний і стислий аналіз отриманих 
результатів; правильно визначені контрольна 
й експериментальна групи); формувальний 
експеримент описано стисло (представлено 
стислу систему роботи з оптимізації рівнів 
досліджуваної якості в дітей у вигляді тільки 
одного стислого конспекту, наявні помилки 
в оформленні (неправильно визначена мета, 
немає правил гри, результату і т. ін.)); контр-
ольний експеримент описано стисло (пред-
ставлені результати діагностики рівнів дослі-
джуваної якості в дітей експериментальної і 
контрольної груп тільки в таблицях (наявні 
помилки в таблицях); некоректний і стислий 
аналіз отриманих результатів, немає висно-
вків стосовно ефективності розробленої фор-
мувальної системи роботи).

Виcновки зроблені некоректно. Список 
використаних джерел – представлено 20 різ-
них видів сучасних джерел (іноді зустріча-
ються несучасні джерела), оформлених в 
алфавітному порядку, за сучасними вимо-
гами. У додатках є помилки.

2. Є багато помилок технічного характеру, 
неправильно проставлена нумерація сторі-
нок, іноді немає вирівнювання за шириною, 
абзаців тощо, посилання неправильно оформ-
лені або їх взагалі чи майже немає.
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3.  Перевірка на плагіат: курсова робота 
здобувача допущена до перевірки на плагіат, 
перевірка пройшла успішно (коефіцієнти 
подібності в нормі, маніпуляції з текстом від-
сутні). 

4. Захист: здобувач підготував нелогічну 
доповідь, у якій поверхово виклав результати 
теоретичного й експериментального дослі-
дження; дав відповіді не на всі запитання 
експертів (3–4). Доповідь не відповідає регла-
менту. 

5. Здобувач не має опублікованої наукової 
праці за темою дослідження.

Незадовільно (35–59 FX) – курсова робота 
відповідає не всім вимогам: 

1.  Якість курсової роботи: за вимогами 
оформлена титульна сторінка, обсяг курсової 
роботи менше ніж 20 сторінок основного тек-
сту комп’ютерного набору, курсова робота є 
самостійною працею здобувача, у якій пода-
ється фрагментарний аналіз наукової літе-
ратури з теми дослідження, висвітлюються 
результати експериментального дослідження; 
зміст курсової роботи містить не всі скла-
дові (вступ, розділ  1 (теоретичний) з двома 
параграфами, розділ  2 (експерименталь-
ний) – представлено тільки констатувальний 
експеримент, назва параграфа не розкриває 
сутності педагогічного дослідження та логіки 
педагогічного експерименту; висновки, спи-
сок використаних джерел, додатки).

У вступі є помилки у визначенні більшості 
категорій дослідження. Розділ  1 містить два 
параграфи, у яких не розкривається сутність 
вибраної теми, розділ 1 оформлено не за вимо-
гами, проаналізовано одне поняття (за одним 
автором); дослідники проблеми не представ-
лені; не проаналізовано підходи вчених до 
рішення проблеми, у тексті немає посилань 
на проаналізовані джерела.

Розділ  2 містить один параграф, у якому 
описуються процедури виконання педагогіч-
ного експерименту: констатувальний експе-
римент (показники визначено неправильно, 
не схарактеризовані рівні досліджуваної 
якості в дітей за визначеними показниками, 
деякі показники не перевіряються за допомо-
гою коректно підібраних діагностичних мето-
дів і авторських методик діагностики; методи 

підібрані некоректно, результати не представ-
лені в таблицях; некоректний і стислий аналіз 
отриманих результатів; неправильно визна-
чені контрольна й експериментальна групи); 
немає опису формувального й контрольного 
експерименту.

Висновків немає. Список використаних 
джерел – представлено менше ніж 20 різних 
видів джерел, наявні багато несучасних дже-
рел, оформлених в алфавітному порядку, не за 
сучасними вимогами. Додатків немає.

2. Є багато помилок технічного характеру, 
неправильно проставлена нумерація сторі-
нок, немає вирівнювання по ширині, абзаців 
і т. ін., посилань взагалі немає. 

3. Перевірка на плагіат: курсова робота не 
допущена до перевірки на плагіат, потрібно її 
допрацювати. 

4. Здобувач не має опублікованої наукової 
праці за темою дослідження.

Незадовільно (0–34 F) – курсова робота не 
відповідає більшості вимог:

1.  Якість курсової роботи: за вимогами 
оформлена титульна сторінка, обсяг кур-
сової роботи менше ніж 15  сторінок осно-
вного тексту комп’ютерного набору, курсова 
робота є самостійною працею здобувача, у 
якій подається фрагментарний аналіз науко-
вої літератури не за темою дослідження, не 
висвітлюються результати експерименталь-
ного дослідження; зміст курсової роботи міс-
тить не всі необхідні складові (вступу немає, 
розділ 1 (теоретичний) з двома параграфами, 
розділ 2 (експериментальний) – представлено 
теоретичний параграф, його назва не розкри-
ває сутності педагогічного дослідження та 
логіки педагогічного експерименту; висно-
вки, список використаних джерел, додатки).

У вступі є помилки у визначенні більшості 
категорій дослідження. Розділ  1 містить два 
параграфи, у яких не розкривається сутність 
вибраної теми, розділ  1 оформлено не за 
вимогами, не проаналізовано жодне поняття; 
дослідники проблеми не представлені; не 
проаналізовано підходи вчених до рішення 
проблеми, у тексті немає посилань на про-
аналізовані джерела. Розділ  2 містить один 
параграф, у якому не описується процедура 
виконання педагогічного експерименту: пред-
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ставлено теоретичний параграф; немає опису 
констатувального, формувального і контроль-
ного експерименту.

Висновків немає. Список використаних 
джерел не відповідає темі курсової роботи, 
наведено менше ніж 15  джерел, багато 
несучасних, оформлених не в алфавітному 
порядку, не за сучасними вимогами. Додатків 
немає.

2.  Багато помилок технічного характеру, 
неправильно проставлена нумерація сторі-
нок, посилань взагалі немає. 

3. Перевірка на плагіат: курсова робота не 
допущена до перевірки на плагіат, потрібно її 
переробити. 

4. Здобувач не має опублікованої наукової 
праці за темою дослідження.

Висновки. Розвиток критичного мислення 
є важливим аспектом професійної підготовки 
майбутніх вихователів дошкільної освіти. 
У сучасному світі, де інформаційний потік є 
надзвичайно насиченим, здатність аналізувати, 
оцінювати й осмислювати отримані дані стає 
необхідною навичкою для ефективної педагогіч-
ної діяльності. Розвиток критичного мислення є 
важливим компонентом підготовки сучасного 
вихователя. Воно забезпечує високу якість освіт-
нього процесу, сприяє формуванню незалежної 
та гармонійної особистості педагога, позитивно 
впливає на виховання майбутнього покоління. 

Перспективою подальших досліджень вва-
жаємо розробку педагогічних умов розвитку 
критичного мислення майбутніх бакалаврів 
дошкільної освіти.
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Introduction. The relevance of the article is due to the need to develop critical thinking among higher 
education students, in particular bachelors of preschool education, in order to effectively prepare them for 
future professional activities. After all, a modern educator must be able to defend his pedagogical approaches 
with arguments, accept constructive criticism, use innovative technologies in the educational process, and 
strive for professional growth.
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The purpose of the article is to provide a theoretical justification for the development of critical thinking among 
students of the first (bachelor's) level of higher education in the specialty A2 “Preschool Education” in the process 
of writing coursework in preschool pedagogy.

Methods: analysis, synthesis, specification, generalization, comparison were used when processing scientific 
sources, considering scientists' approaches to the development of critical thinking; idealization was used when 
developing criteria for evaluating coursework.

Results. The interpretation of the concept of “critical thinking of higher education students” by scientists was 
analyzed. The approaches of scientists to the development of critical thinking of applicants are considered (creation 
of a scientific and methodological laboratory “Innovations in preschool education”, the course “Fiction for 
preschool children”, study of mandatory components of the educational program “Preschool education”). A system 
of tasks for the development of critical thinking of future bachelors of preschool education when writing coursework 
on preschool pedagogy is proposed. Criteria for evaluating the coursework are presented.

Originality. Analysis of scientific sources showed that scientists pay enough attention to the development of 
critical thinking of applicants during various forms of organizing the educational process in a higher education 
institution. However, the problem of developing critical thinking in future bachelors of preschool education during 
the organization of scientific and research work, including in the process of writing a qualification coursework, is 
not sufficiently developed.

Conclusions. Thus, developed critical thinking helps future educators make informed decisions, taking into 
account the individual characteristics of children, and develop skills of independent analysis and reflection in 
preschoolers. We consider it appropriate to recommend using a system of tasks for the development of critical 
thinking and the proposed criteria for evaluating coursework in the educational process of applicants for the first 
(bachelor's) level of higher education in the specialty A2 “Preschool Education”. We consider the development of 
pedagogical conditions for the development of critical thinking of future bachelors of preschool education to be a 
prospect for further research.

Key words: critical thinking, development, bachelors, coursework, criteria.
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Автором зазначено необхідність використання в навчально-виховному процесі інтеграції знань як одно-
го з напрямів реформування сучасної початкової освіти, а також сприяння реалізації компетентнісного, 
особистісно зорієнтованого підходу. Закцентовано увагу на важливості питання підготовки майбутніх 
учителів до ефективного здійснення інтеграції знань молодших школярів, зокрема одного із складових ком-
понентів готовності, а саме розуміння необхідності застосування диференціації. Зауважено, що, спричи-
няючи переосмислення проблеми інтеграції в освіті та потребу в інтеграції знань, компетентнісний підхід 
не заперечує їх значущість, водночас звертаючи увагу на здатність і уміння їх використовувати.

Обґрунтовано, що специфічним механізмом, складовою успішної інтеграції знань є диференціація. Вона, 
передуючи інтеграції, сприяє створенню міцної консолідованої цілісності. Охарактеризовано загальні ас-
пекти інтеграції та диференціації, їх взаємозумовленості, взаємозалежності, необхідність узгодження 
між собою, а саме: інваріантні функції педагогічної інтеграції, які спричиняють реалізацію інтегративно-
го підходу в освіті; стадії розвитку інтеграції та диференціації, які виділяють рівні взаємодії та взаємовп-
ливу; закон доповнювальності як один із законів едукаційної інтегрології, що встановлює зв’язки інтеграції 
та диференціації.

Наголошено на важливості сформованості в педагога здатності диференціювати, тобто виокремлюва-
ти із цілого, змісту навчального предмета, необхідні елементи, теми, спільний матеріал тощо для подаль-
шого їх об’єднання. Для здійснення процесу інтеграції не потрібно синтезувати всі окремі науки, а лише їхні 
найбільш загальні та найсуттєвіші аспекти. Окреслено можливий результат у контексті як позитивних, 
так і негативних наслідків від надмірного застосування не лише диференціації, а й інтеграції знань. 

Ключові слова: диференціація, здобувачі, знання, інтеграція, навчально-виховний процес.

Постановка проблеми. Одним із напрямів 
реформування сучасної початкової освіти є 
використання в навчально-виховному процесі 
інтеграції знань. Обумовлюється це потребою 
у формуванні інтегративного типу мислення 
у здобувачів, що сприятиме їх успішній адап-
тації у реальних життєвих умовах. Ідея інте-
грації закладена в основу побудови Нової 
української школи. Затребуваними в науко-
вій, методичній і практичній сферах є дослі-
дження проблеми інтеграції у різноманітних 
її аспектах, зокрема інтеграції знань молод-
ших школярів.

Тож постає питання про підготовку май-
бутніх учителів початкової школи до ефек-
тивної інтеграції знань учнів, зокрема визна-
чення й обґрунтування одного з компонентів 
готовності, а саме розуміння необхідності 

диференціації як важливої складової інтегра-
ції знань.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Про роль інтеграції у реформуванні змісту 
та структури наукового знання зазначено в 
працях сучасних філософів, як-от В. Андру-
щенко, I.  Зязюн, В.  Kремень, Г.  Mарінко, 
А. Урсул та ін.

Наукові основи інтегрованого навчання 
описано такими українськими дослідниками, 
як М.  Арцишевська, А.  Бабенко, С.  Гонча-
ренко, С. Іванченко, І. Козловська, Л. Майда-
нюк, Е. Носенко, О. Онопрієнко, Н. Рудницька, 
Я. Союко тощо. Обґрунтовано структуру інте-
грованих знань такими вченими, як О. Джу-
лик, Т. Усатенко, Є. Яворський та ін.

Дидактичні й методологічні аспекти 
розв’язання проблеми диференціації навчання 
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розкрито в публікаціях таких авторів, як 
Л.  Дарійчук, С.  Ніколаєва, Н.  Рудницька, 
С.  Солдатенко ті ін. В.  Моргун зазначає 
доцільність введення нової дефініції «інтеди-
фія» (від слів «інтеграція» і «диференціація») 
як «пульсуючого взаємопереходу інтеграції і 
диференціації, методів навчання й виховання, 
вказаний процес спричиняється потребами 
і можливостями суспільства, здібностями й 
інтересами особистості» [10, c. 17].

Мета статті – обґрунтувати необхідність 
використання диференціації як важливої 
складової інтеграції знань здобувачів.

Виклад основного матеріалу. Сучасні 
дослідження педагогічної науки дають під-
стави стверджувати, що комплексне застосу-
вання знань із різних предметів – це законо-
мірність життя, у якому розв’язуються складні 
завдання. Уміння використання таких знань, 
їх синтезу, перенесення ідей і методів з однієї 
науки в іншу є основою творчого підходу до 
будь-якої сфери діяльності людини, а отже, 
актуальним завданням початкової школи. 
Воно визначається тенденціями інтеграції 
в науці та практиці загалом і вирішується за 
допомогою інтеграції знань. Її необхідність 
обумовлюється й компетентнісно орієнтова-
ним спрямуванням навчання як визначеним у 
Державному стандарті початкової освіти кур-
сом її розвитку.

М.  Нагач зауважує, що компетентнісний 
підхід є концептуальною основою освітньої 
політики, яку здійснюють як державні, так і 
міжнародні організації. Він підсилює прак-
тичні аспекти освіти, підкреслює значення 
досвіду, навичок і вмінь, підґрунтям яких є 
наукові знання. «Визначальним фактором у 
реалізації компетентнісного підходу є зорієн-
тованість на розвиток системного комплексу 
умінь, смислових орієнтацій, адаптаційних 
можливостей, досвіду і способів трансформа-
ційної діяльності з отриманням конкретного 
продукту» [9, с. 10].

Компетентність, як зазначає О.  Савченко, 
є інтегрованою здатністю особистості, що 
набута в процесі навчання, і охоплює знання, 
вміння, навички, досвід, цінності, ставлення, 
які можуть цілісно реалізуватися на практиці. 
У Концепції «Нова українська школа» компе-

тентність – динамічна комбінація знань, спо-
собів мислення, поглядів, цінностей, навичок, 
умінь, інших особистих якостей, що визначає 
здатність особи успішно провадити професійну 
та/або подальшу навчальну діяльність [11]. 

Компетентнісний підхід не заперечує зна-
чення знань, їх важливості, водночас акцен-
тує увагу на здатності й необхідності їх 
використання. «Знання – особлива форма 
засвоєння результатів пізнання, процесу відо-
браження дійсності, яка характеризується 
усвідомленням їх істинності. Виражаються 
знання у поняттях, судженнях, умовиводах, 
концепціях, теоріях» [2, с. 137]. Знання, вико-
нуючи соціальні функції, матеріалізується й, 
зокрема, слугує виробництву або перетворю-
ється на переконання, світогляд і є керівни-
цтвом до практичної дії. Знання, які переда-
ються шляхом цілеспрямованого навчання, 
мають бути строго науковими. Їх характерис-
тикою також є систематичність, усвідомле-
ність, осмисленість [2, с. 137].

У зв’язку із впровадженням компетентніс-
ного підходу переосмислюється й питання 
інтеграції в освіті. Учень «поглинає» зовнішні 
сигнали, відбирає їх і засвоює відповідно до 
власної «розумової хімії». У пізнанні визна-
чальну роль відіграє не об’єкт пізнання, 
вибраний суб’єктом, а насамперед його домі-
нуючі розумові структури, його образ світу. 
Важливою є і активність суб’єкта в процесі 
пізнання змісту освіти. Образ світу – особис-
тісно значуща система знань. Вона створю-
ється людиною впродовж усього життя, почи-
наючи з перших днів, і визначає її поведінку в 
різних ситуаціях. Образ світу має бути ціліс-
ним, тому виникає потреба в застосуванні 
інтеграції. 

Інтегративний підхід до змісту освіти, 
зокрема інтеграція знань, зазначає Я. Собко, 
ґрунтується на проєктуванні дидактичного 
процесу, гарантуванні його завершеності, 
досягненні запланованого кінцевого резуль-
тату, особливій увазі щодо структури та змісту 
знань як основних елементів освіти. Інтегра-
ція знань, відображаючи природні зв’язки 
процесів, підвищує рівень навчання. Водно-
час сприяє розвитку у здобувачів діалектич-
ного та системного мислення, його гнучкості, 
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уміння переносити й узагальнювати знання з 
різних предметів і наук, творчості, здатності 
вирішувати складні практичні завдання, що 
потребують синтезу знань із різноманітних 
наукових галузей [12]. 

У процесі навчання, який є цілісним, учні 
засвоюють одночасно основи різних наук. 
Його організаційною одиницею є навчаль-
ний предмет. Він також становить цілісність 
з огляду на цілі, зміст, методи й форми орга-
нізації. Водночас у контексті предметного 
навчання він (навчальний предмет) тракту-
ється як педагогічно обґрунтована система 
наукових знань, практичних навичок і вмінь, 
що відображають основний зміст i методи 
відповідної науки [8]. 

Сутність інтегрованого підходу до навчаль-
ного процесу визначається тим, що встанов-
лення зв’язків між знаннями відбувається 
не внаслідок перебудови наявних навчаль-
них планів i програм, а шляхом дидактич-
ного обґрунтування та перетворення реально 
існуючих зв’язків між поняттями, явищами, 
науками тощо. Реалізація інтегрованого під-
ходу в освіті обумовлюється, як зазначають 
П.  Лузан, Г.  Попова, інваріантними функці-
ями педагогічної інтеграції [8]:

1.  Методологічна. Вона визначається 
такими аспектами, як: евристичний (педаго-
гічна інтеграція є вихідним базисом розробки 
нових педагогічних концепцій); світоглядно-
аксіологічний (педагогічна інтеграція є засо-
бом духовно-інтелектуального збагачення 
учасників педагогічного процесу); інструмен-
тальний (педагогічна інтеграція є інструмен-
том пізнання й перетворення освітньої прак-
тики, забезпечення наступності теоретичного 
знання та практичного досвіду).

2.  Технологічна. Вона зумовлює: ущіль-
нення інформації та часу; усунення дублю-
вання й забезпечення наступності в розви-
тку знань і умінь; взаємопроникнення знань 
і умінь одних навчальних дисциплін в інші; 
систематизацію понять, фактів, умінь і нави-
чок, встановлення субординації та координа-
ції знань.

3.  Розвивальна. Вона спрямовує на ціліс-
ний розвиток особистості здобувачів. Саме в 
умовах інтегрованого навчання вони оволо-

дівають різнорідними структурованими зна-
ннями та способами діяльності. При цьому 
рівномірно працює як ліва, так і права частини 
мозку, поєднується теоретичне й образне мис-
лення, раціональна й емоційна сфери діяль-
ності.

Інтеграція сприяє реалізації особистісно-
зорієнтованого підходу до навчання. Здобу-
вач має змогу самостійно вибирати необхідні 
знання з різних предметів з урахуванням 
суб’єктивного досвіду, який є результатом 
як попереднього навчання, так і взаємодії з 
навколишньою дійсністю.

Твердження, що обсяг інтегрованих знань 
менший за обсяг елементів знань, що інтегру-
ються, завдяки якісному перетворенню еле-
ментів, базується на принципі ущільнення й 
архівації інформації. Цей процес можливий за 
усунення дублювання знань [5].

З позиції практики навчання, унаслідок 
опанування знань на основі інтегрованого під-
ходу, на відміну від предметного, новоство-
рена система позбувається багатьох зайвих 
понять і зв’язків. Тобто за інтегрованого 
об’єднання знань позбавляємося дублювання 
й проміжних зв’язків, ознак, концентруючись 
на істотних. Водночас такий підхід не запе-
речує властивого кожній із наук трактування 
вивченого матеріалу, а лише забезпечує його 
координацію та доповнення [5].

Дидактичний процес пронизаний інтегра-
цією. Тому потрібно визначати її закономір-
ності, місце та зв’язки з іншими складовими 
дидактичної системи. Основою теорії інте-
грації, як і будь-якої іншої теорії науки, є 
iнварiантна побудова. Тобто початковим ета-
пом її розроблення є дослідження вагомих 
взаємозв’язків між вихідними складовими, 
частинами інтеграції: науковим підґрунтям, 
галузями знань, технологіями тощо. Важли-
вим також є і здійснення в подальшому ана-
лізу програм і планів навчання. Ефективності 
формуванню знань, умінь, навичок здобува-
чів, їх всебічному розвитку сприяє встанов-
лення широких тісних зв’язків як між роз-
ділами одного предмета, так і між різними 
дисциплінами [8].

У контексті освітнього процесу потрібно 
враховувати інтеграцію між змістом, темпами 
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викладу навчального матеріалу, методами та 
засобами навчання, організаційними формами 
й індивідуальними можливостями його засво-
єння [8]. Варто розуміти, для чого потрібно 
інтегрувати відповідні дисципліни чи деякі 
знання з окремих дисциплін, визначати най-
більш суттєві методологічні засади, за допомо-
гою яких можна розв’язувати різні задачі.

Термін «інтеграція» походить від латин-
ського integratio й означає «повний», «цілий». 
Інтеграція – це об’єднання чого-небудь у 
єдине ціле. Науковці, зокрема І.  Козловська, 
інтеграцію трактують як єдиний процес вза-
ємодії елементів, де водночас забезпечується 
системність кінцевого результату процесу та 
зберігаються індивідуальні властивості еле-
ментів інтеграції [6]. 

Визначаючи структуру інтегрованих знань, 
Т.  Усатенко стверджує, що реалізація ідей 
інтеграції та гуманітаризації передбачає доко-
рінну перебудову не лише педагогічного мис-
лення, а й усієї системи освіти – вихід педа-
гога за межі власного предмета, що дає змогу 
осмислювати фактичний матеріал із позиції 
філософії, здійснювати міжпредметні зв’язки, 
усвідомивши місце своєї дисципліни в загаль-
ній системі культури [1]. 

Оскільки інтеграція – це «процес взаємодії 
елементів», їх потрібно утворити. Тобто важ-
ливим фактором успішної інтеграції знань є 
передування їй диференціації. У контексті 
освітнього процесу це обумовлює вимогу 
щодо здатності педагога диференціювати – 
виділяти із цілого, змісту навчального пред-
мета, необхідні елементи: теми, спільний 
матеріал тощо – для подальшої їх інтеграції з 
метою отримання нового, більш розширеного 
знання.

Диференціація – виокремлення елементів 
змісту системи, а інтеграція – систематизація 
цього змісту, утримання елементів у єдиному 
цілому. Водночас інтеграція передбачає дифе-
ренціацію і навпаки. Таке поєднання, взаємне 
доповнення процесів інтеграції та диференці-
ації у структуруванні знань і дає можливість 
визначити роль і значущість окремих елемен-
тів у їх взаємозв’язку.

Про встановлення зв’язків інтеграції й 
диференціації ідеться в одному із законів еду-

каційної інтегрології. Закон доповнюваності: 
інтегративні процеси викликають процеси 
диференціації та навпаки [7].

Сучасні науковці стверджують про діа-
лектичний зв’язок інтеграції з диференці-
ацією. Це виявляється у виокремленні й 
поєднанні в ціле диференційованих елемен-
тів системи на основі спільної мети; наяв-
ність системоутворювальних зв’язків між 
елементами. Зокрема, І.  Козловська, зазна-
чаючи механізм такого зв’язку, пояснює, 
що до збільшення різноманітності будь-якої 
системи призводить її перехід на вищий 
рівень, тобто зроcтає кількість елементів, 
що є диференцiацією. Водночас ускладню-
ються зв’язки між цими елементами, а це є 
інтеграцією. Проте диференціація не вияв-
ляється на рівні цілісної системи, а існує на 
рівні елементів (або підсистем) та впливає 
на результат процесу інтеграції. «Дифе-
ренціація передбачає виділення елементів 
змісту певної системи, а інтеграція – систе-
матизацію цього змісту, утримання елемен-
тів в єдиному цілому» [5, с. 48–49]. 

Інтегрований підхід до конструювання 
змісту навчання в закладах освіти ґрунтується 
на відповідних принципах, одним з яких є 
принцип єдності інтеграції з диференціацією. 
Він обумовлюється тим, що інтеграція може 
існувати лише в поєднанні зі своєю протилеж-
ністю – диференціацією. При цьому процеси 
інтеграції забезпечують цілісність системи, а 
її розчленування й одночасне створення сис-
тем більш приватного порядку – диференці-
ація. Їх подальша інтеграція може призвести 
вже до нової якості освітньої системи, пере-
важно вищого рівня [3, с. 25]. 

Аналізуючи стадії розвитку інтеграції й 
диференціації, виділяють рівні їх взаємодії та 
взаємовпливу:

– емпіричний (описовий), тобто об’єднання 
або диференціювання фактичних відомостей 
із різних галузей;

– теоретичний, тобто синтез або поділ фун-
даментальних теорій і створення цілісної сис-
теми (або окремих цілісностей) теоретичних 
наукових уявлень про будь-який феномен;

–  методологічний, тобто інтеграція або 
диференціація основних ідей різних методо-
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логічних напрямів, відповідних явищу, що 
вивчається, і його розвитку [8].

Ці рівні відображають як найважливіші 
основи навчання – теорію, практику, мето-
дологію, так і єдність процесів інтеграції та 
диференціації. Синтез цих процесів зумов-
лює можливість із різноманітних факторів, 
які забезпечують результативність навчання, 
відібрати необхідні для формування концеп-
туальної основи нового підходу до освітнього 
процесу.

Очевидною є потреба в поєднанні цих 
двох взаємопов’язаних і взаємодоповнюваль-
них процесів – інтеграції та диференціації як 
на різних етапах навчально-виховного про-
цесу, так і на всіх ступенях освіти загалом. 
Диференціація є специфічним механізмом 
інтеграції: для створення міцної консолідо-
ваної цілісності кожен її майбутній елемент 
має досягти «стану зрілості». Інтеграція в 
навчанні не лише не заперечує проявів дифе-
ренціації, а й загострює, посилює їх.

П.  Сікорський зазначає, що дидактична 
інтеграція – комплекс взаємопов’язаних із 
диференціацією процесів, спрямованих на 
діалектико-методологічне розв’язання супер-
ечностей між диференціацією та інтеграцією 
в освіті. Містить у собі погоджену інтеграцію 
прийомів, методів і форм навчальної роботи, 
споріднених професій, змістових компонен-
тів (внутрішньопредметна і міждисциплі-
нарна інтеграція, взаємозв’язок між циклами 
диференційованих та інтегрованих дисциплін 
навчального плану) [4].

Для здійснення процесу інтеграції не 
потрібно синтезувати всі окремі науки, а 
лише їхні найбільш загальні та найсуттє-

віші аспекти. «Тотальний рух науки від 
загального, нерозчленованого уявлення про 
об’єктивну дійсність до диференціації за 
допомогою окремих наук, а звідси до їх інте-
грації має свій мотив у матеріальній єдності 
світу» [4].

Варто звернути увагу й на інші аспекти 
ефективного використання інтеграції та дифе-
ренціації в процесі навчання. Вивчення лише 
диференційованих навчальних курсів при-
зводить до формування розрізнених знань. 
У підсумку здобувачі не сприймають мате-
ріал цілісно. Водночас, якщо всі навчальні 
предмети будуть інтегрованими, то це при-
зведе до зниження загального рівня знань, 
до неможливості користуватися конкретними 
методами для розв’язання актуальних питань. 
Тобто негативні наслідки має і надмірне 
застосування інтеграції знань [4].

Таким чином, процеси диференціації та 
інтеграції навчання тісно взаємопов’язані. 
Жодним із них не можна нехтувати, вони 
мають узгоджуватися між собою, щоб не 
перейти від однієї крайності до іншої. 

Висновки. Отже, значущою складовою 
успішної інтеграції знань здобувачів є дифе-
ренціація. Педагог має усвідомлювати необ-
хідність вміння диференціювати, тобто вио-
кремлювати із цілого, змісту навчального 
предмета, відповідні елементи для подаль-
шого їх об’єднання. Також потрібно розуміти 
та враховувати загальні аспекти цих взаємозу-
мовлених, взаємопов’язаних процесів, пози-
тивні й негативні наслідки їх застосування. 

Перспективи подальших розвідок вбача-
ємо в дослідженні практичних аспектів інте-
грації знань здобувачів.
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Introduction. The author notes the need to use knowledge integration in the educational process as one of the 
directions of reforming modern primary education, as well as promoting the implementation of a competency-
based, personality-oriented approach. Attention is focused on the importance of preparing future teachers for the 
effective implementation of knowledge integration of younger schoolchildren, in particular one of the components 
of readiness, namely the need to use differentiation. 

Purpose. To justify the need to use differentiation as an important component of the integration of students’ 
knowledge.

Methods: the analysis of scientific literature, method of system analysis, synthesis, comparative analysis.
Results. It is noted that, causing a rethinking of the issue of integration in education and the need for integration 

of knowledge, the competency-based approach does not deny their significance, but at the same time draws attention 
to the ability and skill to use them. 

The general aspects of integration and differentiation, their interdependence, interdependence, the need to 
agree with each other are characterized, namely: invariant functions of pedagogical integration (methodological, 
technological, developmental), which determine the implementation of an integrative approach in education; stages 
of development of integration and differentiation (empirical, theoretical, methodological), which distinguish levels 
of interaction and mutual influence; the law of complementarity, as one of the laws of educational integrology, 
which establishes the connections between integration and differentiation.

A possible outcome is outlined in the context of both positive and negative consequences from the excessive use 
of not only differentiation, but also integration of knowledge.

Originality. It is substantiated that differentiation is a specific mechanism, a component of successful integration 
of knowledge. It, preceding integration, contributes to the creation of a strong consolidated integrity.

Conclusions. The need for a combination of two interrelated and complementary processes – integration 
and differentiation – is highlighted, both at different stages of the educational process and at all levels of 
education in general. The importance of the teacher’s ability to differentiate, that is, to separate the necessary 
elements, topics, common material, etc. from the whole content of the educational subject, for their further 
unification, is emphasized.

Key words: differentiation, applicants, knowledge, integration, educational process.
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Прискорені темпи інформатизації та цифровізації, запровадження інформаційно‐комунікаційних тех-
нологій, модернізація та інноваційний розвиток змінюють сучасний освітній простір. В означеному контек-
сті етика та культура цифрового спілкування стають важливими складниками професійної комунікації, 
актуалізуючи питання широкої імплементації digital-етикету в освітній простір. Метою статті стало 
дослідження особливостей імплементації digital-етикету в освітній простір та аналіз стратегій його роз-
витку в умовах викликів. У дослідженні використано аналітичний метод, компаративний аналіз, методи 
дедукції, індукції та моделювання. За результатами проведеного дослідження обґрунтовано важливість 
імплементації в освітній простір digital-етикету, що є динамічним явищем, яке еволюціонує у відповідь 
на зміни в цифровому середовищі. Розглянуто основні теоретичні підходи до digital-етикету. Проаналізо-
вано та систематизовано виклики, пов’язані з імплементацією digital-етикету в освітній простір, запро-
поновано шляхи їх подолання. Запропоновано стратегії ефективної інтеграції digital-етикету в освітній 
простір. Розроблено теоретичну модель імплементації digital-етикету в освітній простір. Доведено, що 
дотримання норм digital-етикету визначає якість комунікації, безпеку інформаційного простору та рівень 
довіри в суспільстві, сприяє формуванню позитивного іміджу індивіда й організації, уникненню конфліктів 
і репутаційних втрат. Розроблено модель імплементації digital-етикету в освітній простір, яка охоплює 
всі ключові аспекти процесу: від аналізу потреб до оцінки результатів. Модель побудована на основі комп-
лексного підходу, принципу системності, орієнтована на результат і співпрацю. Імплементація цієї моделі 
розглядається як важливий крок до створення безпечного й ефективного цифрового освітнього простору, 
де кожен учасник почуватиметься комфортно та захищено. Її успішне впровадження визнається умовою 
створення безпечного й ефективного цифрового середовища для навчання та спілкування.

Ключові слова: digital-етикет, вища освіта, цифрова етика, виклики, стратегії.

Постановка проблеми. Сучасний освітній 
простір кардинально змінюється під впливом 
прискорених темпів інформатизації та цифро-
візації, запровадження інформаційно‐комуні-
каційних технологій, модернізації та іннова-
ційного розвитку освіти [6]. Важливість цих 
процесів відображена в оновленому Плані 
дій щодо цифрової освіти (2021–2027  рр.), 
де цифровізація визнана стратегічною ціллю 
освітніх установ та агенцій країн Європей-
ського Союзу та головним інструментом 
навчання, викладання й оцінювання освітніх 
досягнень у ХХІ ст. [9].

Формування етики та культури цифрового 
спілкування визнається науковою спільно-
тою одним із найбільш важливих складників 
розвитку професійного спілкування в умовах 

цифровізації освітнього процесу [6]. А тому 
актуальність питання щодо широкої імпле-
ментації в освітній простір digital-етикету, що 
стає важливим аспектом спілкування та вза-
ємодії, не викликає сумнівів. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Навички, що є вкрай важливими у професій-
ному спілкуванні в умовах цифровізації освіт-
нього простору, стали предметом дослідження 
як вітчизняних учених (А. Бойко [8], С. Бибик 
[2] та ін.), так і закордонних (М.  Коцийгіт, 
Е.  Дікер, Б.  Кукукцівіл [11], А.  Манеа [12], 
Б.  Мотвані, Д.  Сінгх, С.  Кулкарні, Л.  Шетт 
[13] та ін.). Різні аспекти дослідження цифро-
вого етикету як одного з важливих складників 
особистісного і професійного зростання роз-
глядаються в наукових розвідках Ж. Андрій-
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ченко, Т. Близнюк, Т. Булгакової, Г. Жукової, 
А. Кіліс, І. Козубцова, Г. Косенюка, О. Май-
стренко, С. Мозгової, А.Узун, Ю. Ямполь та 
ін. [1; 3; 4; 6; 10]. Водночас проведений аналіз 
наукових розвідок щодо особливостей імп-
лементації digital-етикету в освітній простір 
засвідчив відсутність ґрунтовних досліджень, 
присвячених особливостям його впрова-
дження й аналізу стратегій розвитку в умовах 
викликів.

Метою статті є дослідження особливостей 
імплементації digital-етикету в освітній про-
стір і визначення стратегій його розвитку в 
умовах викликів.

Виклад основного матеріалу. У сучас-
ному світі для означення сукупності соціаль-
них норм, правил і принципів, що регулюють 
поведінку індивідів у цифровому просторі, 
використовуються поняття «digital-етикет», 
«цифрова етика», «нетикет», «діджитал-ети-
кет», «цифровий етикет». Цей концепт вини-
кає як реакція на активну інтеграцію циф-
рових технологій у всі сфери суспільного 
життя, зокрема комунікацію, освіту, бізнес і 
дозвілля. Так, наприклад, С.  Бибик під тер-
міном «нетикет» розуміє особливі правила 
поведінки в інтернеті, що виникли внаслідок 
розширення сфер спілкування шляхом розви-
тку віртуальної комунікації [2]. Інші вчені під 
цифровим етикетом розуміють «новий тип 
етикету, що визначає правила культури спіл-
кування щодо реальності нової інформації», 
виокремлюючи вісім принципів, що лежать 
у його основі, зокрема: демонстрацію пози-
тивного ставлення, дотримання субордина-
ції, симетрії, особистих кордонів, зручності, 
економії ресурсів, традиційності і принци-
пів конвенційності й безпеки [1]. С. Мозгова 
під діджитал-етикетом або цифровим етике-
том розуміє «набір правил і норм поведінки 
в цифровому середовищі, прийнятний для 
суспільства [4]. Поряд із діджитал-етикетом 
електронної пошти, позиціюванням у соці-
альних мережах, використанням месенджерів 
та етикету телефонних дзвінків, у діджитал-
етикеті, що стосується освітнього простору 
дослідниця, виділяє також цифровий етикет 
освітніх платформ [4]. Розглядаючи напрями 
формування культури цифрового етикету здо-

бувачів педагогічних закладів вищої освіти, 
І.  Козубцов окреслює такі ключові напрями 
формування культури цифрового етикету, як 
культура й етикет листування в месендже-
рах, соціальних мережах, телефонного спіл-
кування, індивідуальної та аудиторної дис-
танційної комунікації за допомогою сервісів 
відеоконференції, а також культура викорис-
тання цифрових носіїв інформації, ведення 
інтернет-сторінки (блогу), дотримання інди-
відуальної (колективної під час занять зі здо-
бувачами освіти) кібергігієни (кібербезпеки) 
викладача тощо [3].

Для повнішого розуміння особливостей 
та змісту поняття «digital-етикет» доцільно, 
на нашу думку, проаналізувати його як між-
дисциплінарну галузь, що спирається на 
широкий спектр теоретичних підходів, які 
ґрунтуються на етиці, соціології, комуніка-
ційних науках та інформаційних технологіях. 
Тут можна виокремити щонайменше декілька 
теорій, що закладають ключові компоненти 
змісту процесу імплементації digital-етикету 
в освітній простір. 

Деонтологічна теорія, джерела якої закла-
дені працями І.  Канта, наголошує на важ-
ливості дотримання моральних обов’язків і 
правил незалежно від наслідків. У контек-
сті digital-етикету це означає, що користу-
вачі повинні дотримуватися певних етичних 
принципів, як-от повага до інших, чесність та 
відповідальність, незалежно від ситуації.

Утилітарна теорія, джерела якої закладені 
Дж. Бентамом та Дж. Міллем [5], наголошує 
на важливості максимізації загального блага. 
У контексті digital-етикету це означає, що 
користувачі повинні діяти таким чином, щоб 
забезпечити найбільше благо для найбільшої 
кількості людей.

Теорія соціального контракту, яка спира-
ється на ідеї Ж.-Ж. Руссо [5], стверджує, що 
моральні правила виникають із домовленос-
тей між членами суспільства. У контексті 
digital-етикету це означає, що користувачі 
повинні дотримуватися неявних або явних 
домовленостей щодо поведінки в цифровому 
просторі.

Теорія віртуальної спільноти, джерела 
якої віднаходимо в працях Г.  Рейнгольда 
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[14], досліджує формування соціальних груп 
і норм у віртуальному просторі. У контек-
сті digital-етикету це означає, що кожна вір-
туальна спільнота має свої власні норми та 
правила поведінки, яких користувачі повинні 
дотримуватися.

Теорія інформаційної етики, що розвива-
ється в межах інформаційної науки, дослі-
джує етичні питання, пов’язані з обробкою, 
зберіганням і поширенням інформації в 
цифровому середовищі. У контексті digital-
етикету це означає, що користувачі повинні 
дотримуватися принципів конфіденційності, 
авторських прав та інформаційної безпеки.

Теорія комунікативної етики, що походить 
із комунікаційних наук і базується на кон-
цепції комунікації. К. Ясперса [7], досліджує 
етичні аспекти спілкування в цифровому 
середовищі. У контексті digital-етикету це 
означає, що користувачі повинні дотримува-
тися принципів ввічливості, поваги та корек-
тності в онлайн-комунікації.

Здійснений аналіз і систематизація осно-
вних теоретичних підходів до розуміння 
digital-етикету надає основу для глибшого 
його розуміння й аналізу, а також розробки 
практичних рекомендацій щодо етичної пове-
дінки в цифровому просторі, зокрема моде-
лювання процесу його імплементації в освіт-
ній простір.

При цьому важливим є також врахування 
ключових аспектів digital-етикету, до яких 
варто віднести, на нашу думку, комунікацію, 
інформаційну безпеку, академічну доброчес-
ність і соціальну відповідальність. 

Комунікація відповідно до правил спілку-
вання електронною поштою, у месенджерах, 
соціальних мережах та на онлайн-платфор-
мах наголошує на повазі до співрозмовни-
ків, чіткості та лаконічності висловлювань, а 
також на уникненні агресивних або образли-
вих повідомлень.

Інформаційна безпека охоплює питання 
захисту персональних даних, конфіденцій-
ності й авторських прав і наголошує на відпо-
відальному ставленні до поширення інформа-
ції та дотриманні правил кібербезпеки.

Академічна доброчесність стосується 
питань плагіату, фальсифікації даних та 

інших порушень академічної етики в цифро-
вому середовищі та підкреслює важливість 
коректного цитування джерел і дотримання 
принципів наукової етики.

Соціальна відповідальність передбачає 
правила поведінки в соціальних мережах, 
спрямовані на запобігання кібербулінгу, 
поширенню фейкових новин та інших форм 
деструктивної поведінки й акцентує увагу на 
формуванні позитивного онлайн-середовища 
та підтримці етичних цінностей.

Зазначимо, що в умовах динамічного роз-
витку цифрового середовища та його інте-
грації в усі сфери суспільного життя виникає 
нагальна потреба у розробці та імплемента-
ції спеціальних норм і правил digital-етикету. 
Цей процес потребує системного підходу та 
врахування специфіки цифрового простору.

Системне та комплексне впровадження має 
базуватися, на нашу думку, на ґрунтовному 
аналізі цифрового середовища, розробці нор-
мативно-правової бази, проведенні інформа-
ційно-просвітницької роботи, впровадженні 
відповідних освітніх програм, моніторингу 
та контролі.

Проведення комплексного аналізу циф-
рового середовища має на меті виявлення 
актуальних проблем і викликів у сфері digital-
етикету та вивчення міжнародного досвіду та 
кращих практик у галузі цифрової етики.

Розробка та затвердження нормативно-
правових актів має на меті врегулювати пове-
дінку в цифровому просторі, зокрема вне-
сення норм digital-етикету до кодексів етики 
та корпоративних стандартів.

Проведення інформаційно-просвітниць-
ких кампаній має на меті підвищення обізна-
ності щодо правил digital-етикету й організа-
цію навчальних курсів, лекторіїв, семінарів і 
тренінгів із цифрової етики.

Важливим кроком є інтеграція питань 
digital-етикету до освітніх програм на всіх рів-
нях освіти та розробка навчальних матеріалів 
і методичних рекомендацій із цифрової етики.

Не менш важливим у процесі імплемен-
тації digital-етикету є створення механізмів 
моніторингу та контролю за дотриманням 
норм, упровадження системи санкцій за пору-
шення правил цифрової етики.
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При цьому успіх імплементації залежить, 
на нашу думку, від дотримання принципів 
комплексності, системності, адаптивності та 
інклюзивності. Дотримання принципу комп-
лексності дає змогу врахувати всі аспекти 
цифрового середовища й реалізувати міждис-
циплінарний підхід. Принцип системності 
уможливлює розробку та впровадження норм 
digital-етикету на всіх рівнях суспільства. 
Адаптивність базується на гнучкості та здат-
ності пристосуватися до динамічних змін у 
цифровому середовищі. Інклюзивність перед-
бачає залучення всіх зацікавлених сторін до 
процесу розробки та впровадження норм 
digital-етикету.

Варто підкреслити, що імплементація 
digital-етикету в освітній процес наштовху-
ється на низку викликів, зокрема відсутність 
єдиних стандартів і норм, проблеми конфі-
денційності та безпеки даних, кібербулінг та 
онлайн-переслідування, плагіат і порушення 
авторських прав, відволікання та зниження 
концентрації уваги, розмиття особистого та 
професійного простору, проблеми цифрової 
нерівності тощо.

У зв’язку із цим стратегії імплементації 
digital-етикету в освітній простір в умовах 
викликів сьогоденням мають базуватися на 
ґрунтовній розробці та впровадженні навчаль-
них програм з digital-етикету, зокрема інте-
грації тем digital-етикету в наявні курси та 
створенні окремих курсів із цифрової етики.

Важливим кроком в означеному процесі 
є також підвищення обізнаності та навчання 
через проведення семінарів і тренінгів для 
студентів та викладачів та використання 
онлайн-ресурсів і платформ для навчання.

Якість впровадження digital-етикету в 
освітній простір залежить також від ство-
рення й інтеграції політик і правил завдяки 
розробці чітких правил щодо використання 
цифрових технологій в університеті та вста-
новленню механізмів для вирішення конфлік-
тів і порушень.

Ще однією стратегією має стати форму-
вання культури цифрової відповідальності 
через систему заохочення здобувачів освіти 
до відповідального використання цифрових 
технологій і створення позитивного онлайн-

середовища. При цьому важливо не примен-
шувати роль освітян як прикладів для наслі-
дування, які мають активно демонструвати 
високі стандарти цифрового етикету й упро-
ваджувати digital-етикету у власну практику.

Таким чином, спираючись на проведену 
аналітичну роботу та систематизацію, можемо 
сформувати теоретичну модель імплемента-
ції digital-етикету в освітній простір (табл. 1).

Запропонована модель є комплексною та 
системною, охоплює всі ключові аспекти про-
цесу: від аналізу потреб до оцінки результатів. 
Вона побудована на основі комплексного під-
ходу, адже враховує всі ключові аспекти імп-
лементації digital-етикету, зокрема навчальну 
програму, правила, роль освітян, участь здо-
бувачів, технічну підтримку та співпрацю з 
фахівцями. У її основі лежить принцип сис-
темності, що передбачає чітку послідовність 
дій, від аналізу потреб до оцінки результатів, 
що забезпечує ефективність процесу. Модель 
орієнтована на результат, зокрема підвищення 
рівня обізнаності, зниження кількості пору-
шень і формування культури відповідаль-
ності. Вона є гнучкою та може бути адапто-
вана до конкретних потреб та умов кожного 
навчального закладу. Ще однією її особли-
вістю є акцент на співпраці всіх учасників 
освітнього процесу.

Імплементація цієї моделі є важливим кро-
ком до створення безпечного й ефективного 
цифрового освітнього простору, де кожен 
учасник почуватиметься комфортно та захи-
щено. Її успішне впровадження сприятиме 
створенню безпечного й ефективного цифро-
вого середовища для навчання та спілкування.

Висновки. Отже, проведений аналіз осо-
бливостей імплементації digital-етикету в 
освітній простір і визначення стратегій його 
розвитку в умовах викликів уможливили 
створення моделі імплементації digital-
етикету в освітній простір. Ключовими 
аспектами її потенційної ефективності є 
цілісність підходу, що охоплює всі ключові 
компоненти освітнього процесу; системне 
формування цифрової культури, де кожен 
учасник усвідомлює свою роль і відповідаль-
ність; проактивність з акцентом на аналізі 
потреб на початковому етапі, що дає змогу 
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виявити потенційні проблеми та запобігти 
їх виникненню; адаптивність і безперерв-
ність. Потенційними викликами в процесі 
імплементації digital-етикету в освітній про-
стір та шляхами їх подолання можуть стати 
ресурсне забезпечення, підготовка кадрів, 
мотивація здобувачів освіти, ефективна сис-
тема моніторингу й оцінки результатів впро-
вадження моделі. Представлена модель має 
високий потенціал для ефективного впрова-

дження digital-етикету в освітній простір, а 
її успішна реалізація потребує комплексного 
підходу, активної участі всіх сторін і постій-
ного вдосконалення. 

Векторами подальших досліджень 
можуть стати проведення наукових розвідок 
із питань digital-етикету в різних освітніх 
контекстах і вивчення можливостей співп-
раці між університетами та ІТ-компаніями 
для розробки ефективних стратегій.

Таблиця 1
Теоретична модель імплементації digital-етикету в освітній простір

Компонент 
моделі Опис Заходи Очікувані 

результати

Навчальна 
програма

Внесення тем 
digital-етикету в 
навчальні плани

•	 Розробка навчальних матеріалів 
(відео, презентації, посібники 
тощо)
•	 Використання інтерактивних 
методів навчання

•	 Підвищення рівня обізнаності 
здобувачів із питань digital-
етикету
•	 Формування навичок 
відповідальної поведінки

Правила та 
норми

Створення чітких 
правил поведінки 
в цифровому 
просторі

•	 Розробка та поширення правил 
серед учасників освітнього 
процесу
•	 Охоплення аспектів: повага, 
захист даних, авторське право, 
безпека

•	 Зменшення випадків 
порушення digital-етикету 
•	 Створення безпечного 
цифрового середовища

Роль освітян Освітяни як 
рольові моделі

•	 Інтеграція правил у практику
•	 Надання зворотного зв’язку 
здобувачам
•	 Підвищення кваліфікації

•	 Освітяни – активні учасники 
формування digital-культури
•	 Здобувачі переймають 
відповідальну поведінку

Участь 
здобувачів 
освіти

Залучення 
здобувачів до 
процесу

•	 Розробка правил разом зі 
здобувачами
•	 Створення об’єднань 
здобувачів
•	 Просвітницькі заходи

•	 Здобувачі відчувають 
відповідальність за digital-
середовище
•	 Активна участь у формуванні 
правил

Технічна 
підтримка

Забезпечення 
безпечних 
інструментів

•	 Доступ до безпечних 
інструментів
•	 Фільтрація шкідливого 
контенту
•	 Моніторинг

•	 Захист здобувачів від 
негативного впливу
•	 Безпечне цифрове середовище

Співпраця з 
фахівцями

Інформування 
та залучення 
фахівців із різних 
дотичних сфер

•	 Проведення лекторіїв, 
семінарів і тренінгів
•	 Залучення до спільних проєктів

•	 Фахівці – активні учасники 
формування digital-культури
•	 Спільні зусилля у вихованні 
відповідальної та свідомої 
особистості 

Аналіз потреб Оцінка поточного 
стану

•	 Оцінка рівня обізнаності
•	 Виявлення проблемних зон •	 Визначення напрямів роботи

Розробка 
стратегії

Формулювання 
цілей та завдань

•	 Формулювання цілей
•	 Визначення ключових заходів
•	 Складання плану дій

•	 Чітке розуміння напряму 
роботи

Впровадження Реалізація 
стратегії

•	 Запуск навчальних програм
•	 Поширення правил
•	 Організація заходів

•	 Реалізація запланованих 
заходів

Оцінка та 
корекція

Аналіз результатів 
та внесення змін

•	 Аналіз результатів
•	 Внесення змін і доповнень •	 Постійне покращення моделі

Очікувані 
результати

Безпечне цифрове 
середовище та 
розвиток навичок 
digital-етикету

•	 Зниження кібербулінгу
•	 Формування культури 
відповідальності

•	 Безпечне й ефективне 
цифрове середовище
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Introduction. The rapid pace of informatisation and digitalisation, the introduction of information and 
communication technologies, modernisation and innovative development are changing the modern educational space. 
In this context, the ethics and culture of digital communication are becoming important components of professional 
communication, raising the issue of widespread implementation of digital etiquette into the educational space. 
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Purpose. The purpose of the article is to study the peculiarities of the implementation of digital etiquette into the 
educational space and to analyse strategies for its development in the face of challenges. 

Methods. The analytical method, comparative analysis, methods of deduction, induction and modelling were 
applied in the research.

Results. The importance of implementing digital etiquette into the educational space is substantiated, a 
theoretical model of its implementation into the educational space is developed and its components are analysed. 

Originality. The challenges associated with the implementation of digital etiquette into the educational space 
are analysed and systematised, and ways to address them are suggested. Strategies for effective integration of 
digital etiquette into the educational space are proposed. A theoretical model of digital etiquette implementation 
into the educational space is developed.

Conclusions. It is proved that compliance with the norms of digital etiquette determines the quality of 
communication, the security of the informational space and the trust level in the society, contributes to the formation 
of a positive image of an individual and an organisation, and prevents conflicts and reputational losses. 

A model for implementing digital etiquette into the educational space has been developed, with all the key aspects of 
the process covered: from needs analysis to evaluation of results. It is based on an integrated approach, as it takes into 
account all key aspects of digital etiquette implementation, including the curriculum, rules, the role of educators, student 
participation, technical support and cooperation with specialists. It is based on the systematic principle, which provides 
for a clear sequence of actions, from needs analysis to results assessment, ensuring the effectiveness of the process. 
The model is result-oriented, specifically, raising awareness, reducing the number of violations and building a culture 
of responsibility. It is flexible and can be adapted to the specific needs and conditions of each educational institution. 
Another feature is the emphasis on the cooperation of all stakeholders involved in the educational process.

The implementation of this model is seen as an important step towards creating a safe and effective digital 
educational space where every individual feels comfortable and protected. Its successful implementation is 
recognised as a prerequisite for creating a safe and effective digital environment for learning and communication.

Key words: digital etiquette, higher education, digital ethics, challenges, strategies.
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У статті наголошено на гостроті проблеми модернізації вищої школи педагогічного спрямування, ви-
значено лінгводидактику як галузь посиленого пошуку найдоцільніших інноваційних технологій, здійснено 
аналіз ефективності їх застосування під час лінгвістичної підготовки.

Філологічна освіта потребує особливої уваги в аспекті добору, доцільності й ефективності інноваційних 
технологій, усунення чи зменшення відірваності сучасних запитів і освітніх потреб від старих способів, 
методів, методик, технік і технологій продукування та засвоєння знань. Використання педагогічних інно-
ваційних технологій під час підготовки філологів стали об’єктом наукового інтересу низки лінгводидактів.

Мета статті – з’ясувати специфіку застосування інноваційних технологій, зокрема технології про-
блемного навчання, під час підготовки сучасного вчителя-філолога в процесі викладання дисциплін лінгвіс-
тичного циклу.

До інноваційних педагогічних належать технології інформаційно-комунікативна, кредитно-модульного, 
проблемного, проєктного, ігрового, контекстного навчання тощо. Особливу увагу зосереджено на техноло-
гії проблемного навчання, яке більш доцільно застосовувати під час вивчення теоретичних аспектів тієї чи 
іншої дисципліни, оскільки здобувачі освіти можуть висловлювати власне бачення, підтверджуючи думки 
певними фактами. У статті зосереджено увагу на можливостях використовувати технології проблемного 
навчання під час вивчення сучасної української літературної мови в закладах вищої освіти. Крім того, звер-
тається увага на нові виклики в системі вищої освіти, пов’язані з появою штучного інтелекту, що спонукає 
сучасного педагога до зміни формулювання і змісту завдань, які він ставить перед здобувачами освіти.

Ключові слова: інновація, інноваційні педагогічні технології, проблемне навчання, сучасна українська 
літературна мова.

Постановка проблеми. Сьогоднішній світ, 
його динамічний розвиток, активне впро-
вадження цифрових технологій у всі сфери 
діяльності людства (виробництво, медицину, 
науку, культуру, мистецтво тощо) потребує 
наявності на ринку праці висококваліфікова-
них кадрів. Зміни світобачення, орієнтація на 
конкурентоздатних фахівців, зміщення акцен-
тів на пріоритетність окремих компетент-
ностей і компетенцій – усе це призводить до 
чіткого усвідомлення необхідності адекват-

ного реагування насамперед освітньої галузі, 
спонукає до нових пошуків технік, техноло-
гій, алгоритмів і механізмів підготовки таких 
інноваційно орієнтованих фахівців, які мають 
задовольняти оновлені потреби й запити 
сучасного людства.

У фокусі змін в освіті початку ХХІ  ст. 
особливо важливим видається необхідність 
модернізації вищої освіти. Пріоритетним 
орієнтиром діяльності вищої школи стає 
розвиток як фундаментальних теоретичних 
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досліджень, так і зорієнтованих на практичне 
застосування інноваційних прикладних сту-
дій, що є необхідним у процесі підготовки 
конкурентоспроможних фахівців. Думка 
щодо існування відриву між фундаменталь-
ною та прикладною педагогічною інновати-
кою не є новою. 

Філологічна вища освіта потребує особли-
вої уваги в аспекті добору, доцільності й ефек-
тивності інноваційних технологій, оскільки 
саме лінгвісти та літератори мають бути чи не 
найбільш ерудованими носіями національної 
ідентифікації, з високими гуманними ідеа-
лами й орієнтирами для інших членів спіль-
ноти в самоосвіті та самовдосконаленні. 

Вищезазначене переконує в актуальності 
вивчення ефективності використання іннова-
ційних технологій, усунення чи зменшення 
відірваності сучасних запитів та освітніх 
потреб від старих способів, методів, методик, 
технік і технологій представлення й засво-
єння знань.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Використання педагогічних інноваційних 
технологій під час підготовки філологів стали 
об’єктом наукового зацікавлення таких лінг-
водидактів, як Т. Близнюк, М. Братко, О. Дияк, 
В.  Желанова, І.  Леонтьєва, Н.  Подлевська, 
О. Пометун, О. Ранюк та ін.

Однією з найновіших праць, присвячених 
питанню інноваційності, є колективна моно-
графія «Інноваційність розвитку вищої педа-
гогічної освіти: від теорії до практики» (за заг. 
ред. Л. Хоружої), у якій автори проаналізували 
теоретичні засади інноваційного розвитку 
вищої освіти, обґрунтували концептуальну 
модель реалізації цього процесу, поділилися 
власними напрацюваннями й запропонували 
певні діагностичні методики оцінки іннова-
ційного розвитку педагога [3], зауваживши 
при цьому, що «для ефективного застосу-
вання інноваційних практик викладачу важ-
ливо бути поінформованим про інноваційні 
педагогічні технології, грамотним у володінні 
їх змістом та методикою, володіти культурою 
використання інновацій в освітньому процесі, 
опанувати особистісну позицію щодо необ-
хідності використання інноваційних педаго-
гічних технологій» [3, с. 6].

Мета дослідження – з’ясувати специ-
фіку застосування інноваційних технологій, 
зокрема технології проблемного навчання, 
під час підготовки сучасного вчителя-філо-
лога в процесі викладання дисциплін лінгвіс-
тичного циклу.

Виклад основного матеріалу. Станом на 
сьогодні питання інновацій і новітніх техно-
логій торкається всіх суспільних сфер: еко-
номіки, виробництва, медицини, науки, куль-
тури. Проте, на нашу думку, чи не найбільше 
використання різних інноваційних техноло-
гій потребує саме освіта, адже для підготовки 
висококваліфікованих кадрів у всіх галузях 
знань на перший план виходить необхід-
ність адаптувати до сучасних потреб і запи-
тів насамперед освітян, які формуватимуть 
ті компетенції і компетентності, що стануть 
запорукою прогресу, його рушійною силою та 
імпульсом.

Незважаючи на досить довготривалий 
пошук найефективніших шляхів таких тех-
нологій, донині точаться суперечки навколо 
навіть не самого тлумачення, розуміння та 
класифікації інноваційних педагогічних тех-
нологій, а суті поняття «інновація». Зрозу-
міло, щоб досягти певних показників у сучас-
ній освітній галузі, потрібно поширювати 
нові ідеї, реалізовувати нові форми, методи, 
технології. 

Укладачі «Енциклопедії освіти» визна-
чають інновацію як «…необхідність відпо-
відати викликові глобалізаційних трансфор-
мацій, екологічних проблем, полікультурних 
тенденцій у світі» [2, с. 339]. 

Поняття «інновація» комплексне й багато-
гранне. З одного боку, її можна розглядати як 
процес уведення до діяльності новітніх ідей; 
з іншого – це заміна існуючого, застарілого 
чи неефективного способу ведення певної 
діяльності на новітній, такий, що відповідає 
сучасним вимогам і запитам, результатом 
чого стає оновлення певної системи; третій 
вектор трактування інновації зводиться до 
того, що це вже сам результат нововведень, 
удосконалень, покращень, тобто принципово 
інший наслідок певної діяльності завдяки 
ведення її новими методами чи способами. На 
нашу думку, такі три погляди варто об’єднати 
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та вважати інновацією і способи ведення 
діяльності, і сам процес її втілення, і резуль-
тат. Отже, у сучасних умовах пріоритетною 
в освіті стає модернізація усіх її складників, 
що дає змогу формувати кваліфікованого 
фахівця, який міг би реалізувати свій потен-
ціал.

У цьому контексті нам імпонує визначення, 
запропоноване авторами вищезгаданої моно-
графії: «Інновація освіти – цілеспрямований 
процес змін, що ведуть до модифікації мети, 
змісту, методів, форм навчання й виховання, 
адаптації процесу навчання до нових вимог, 
а сама освіта перетворюється на ефективний 
важіль економіки знань, на інноваційне серед-
овище, у якому студенти отримують навички 
і вміння самостійно оволодівати знаннями 
протягом життя та застосовувати це знання в 
практичній діяльності» [3, с. 229].

Для якісного вдосконалення педагогічної 
системи потрібні інноваційні ідеї, процеси, 
засоби, які дають позитивний результат лише 
у взаємодії «викладач – здобувач освіти». 
Коли бачиш результат, віддачу, тоді бажання 
працювати, творити, вчити далі лише росте. 

Одним із першочергових завдань сучасної 
вищої освіти в Україні, як і у світовій педаго-
гіці, постає необхідність пошуку нових педа-
гогічних технологій, які базуються на від-
мові від застарілої системи методів, методик, 
способів і навіть засобів навчання та спря-
мовуються на пріоритетний розвиток осо-
бистісних якостей, що спираються на теорії 
загальнолюдських цінностей, ідеї гуманізації 
та моделі відносин «суб’єкт – суб’єкт».

Серед традиційно виокремлених інно-
ваційних педагогічних технологій у вищій 
школі, як-от «інформаційно-комунікативна 
технологія, кредитно-модульного, проблем-
ного, контекстного, проєктного, ігрового, тре-
нінгового навчання» [4, с. 171], нам видається 
однією з найефективніших, що неминуче має 
дати позитивний результат, технологія про-
блемного навчання.

«Проблемне навчання – це така організа-
ція процесу навчання, сутність якої полягає в 
утворенні в навчальному процесі проблемних 
ситуацій, вирізненні та вирішенні студентами 
проблем» [5], «це метод навчання, в якому 

реальні складні проблеми використовуються 
як освітній інструмент» [1].

Побудова технології проблемного навчання 
передбачає необхідність створення імпульсу 
очевидної діалектичної суперечності між тим, 
що здобувач освіти знає і вміє, та тим, чого він 
не знає і не вміє для розв’язання поставленого 
перед ним певного завдання; а отже, запро-
вадження такої технології повинне сприяти 
зникненню розбіжності між уже наявними 
компетенціями і тими, які ще тільки мають 
бути сформованими для відповідності запитів 
сьогодення й сучасних потреб освіти. 

Як свідчить досвід, технологію проблем-
ного навчання краще й легше застосовувати 
під час вивчення теоретичних аспектів тієї чи 
іншої дисципліни, оскільки здобувачі освіти 
можуть висловлювати власне бачення, під-
тверджуючи думки певними фактами. Проте, 
на нашу думку, така технологія є досить вда-
лим вибором і для вивчення курсу сучасної 
української літературної мови в закладах 
вищої освіти.

Так, завдання проблемного характеру 
можна і варто застосовувати під час вивчення 
будь-якого розділу ОК «Сучасна українська 
літературна мова». Саме правильно сфор-
мульована й окреслена проблема стимулю-
ватиме студентів шукати глибше розуміння 
теорії, завдання повинні бути такі, щоб для 
їхнього виконання здобувачі могли зверну-
тися до попереднього матеріалу, до попе-
реднього розділу, зрештою, до змісту іншої 
лінгвістичної дисципліни, яка вивчалася 
ними раніше. 

До прикладу, під час вивчення фонетики 
української літературної мови можна запро-
понувати студентам замість унаочнення гото-
вої класифікації звуків  /  фонем вимовляти 
кожен звук, відчувати, як він і де в ротовій 
порожнині твориться, описувати цей процес, 
а тоді обговорити, порівняти відповіді з кла-
сифікацією, яку подають академічні видання. 
Вирішення такого завдання, звісно, займає 
більше часу, ніж звичайний лекційний виклад, 
проте набагато краще запам’ятається, а голо-
вне – у подальшій своїй педагогічній діяль-
ності молодий учитель зможе краще пояснити 
цей матеріал учням.
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Формування граматичних компетентнос-
тей полягає у виробленні умінь і доведе-
них до автоматизму навичок граматичного 
оформлення різних мовних одиниць в усному 
й письмовому тексті. Оскільки для більшості 
студентів українська мова є рідною, можна 
стверджувати, що механізми граматичної 
компетенції в будь-якої людини вироблені з 
дитинства. Проте залишається велика кіль-
кість проблемних питань, які в багатьох так 
і не вирішені. Тому в освітніх програмах для 
майбутніх учителів-філологів передбачено 
вивчення морфології і синтаксису протягом 
чотирьох семестрів (по два семестри на кожен 
розділ), що дає змогу максимально засвоїти 
необхідний теоретичний матеріал.

Так, із-поміж складних питань у морфо-
логії чільне місце посідає тема «Закінчення 
іменників чоловічого роду другої відміни в 
родовому відмінку однини». Поряд із низ-
кою правил із винятками звертаємо увагу 
на закінчення іменників з омонімічним гра-
матичним значенням (на зразок каменю – 
каменя, паперу – папера). Здобувачам освіти 
окреслюється проблемне завдання: знайти 
якнайбільше таких прикладів, з’ясувати їхнє 
значення за словником, підтвердити власні 
висновки ілюстраційним прикладом. Далі 
можна запропонувати роботу в парах або гру-
пах, коли викладач із використанням інтер-
активних завдань (наприклад, за допомогою 
ігрової навчальної платформи Kahoot!) пере-
віряє рівень засвоєння матеріалу.

Лише розуміння синтагматичних особли-
востей частин мови допоможе мовцю пра-
вильно побудувати словосполучення, речення, 
зрештою – зв’язний текст, що вивчається вже 
в синтаксисі. Саме на синтаксичному рівні 
всі мовні одиниці фонетичної, лексичної, 
морфологічної підсистем мови стають мов-
леннєвими одиницями й починають викону-
вати комунікативну функцію. Оскільки син-
таксичні конструкції мови тісно пов’язані з 
інтонацією, то поряд із вивченням семантики 
і структури синтаксичних одиниць, їхніх син-
таксичних зв’язків і семантико-синтаксичних 
відношень важливу роль відіграє пунктуація.

Як відомо, розділові знаки в синтаксисі і 
правила їх використання – це те, що необхідно 

просто вивчити. Особливо це стосується таких 
тем, як «Тире між підметом і присудком», 
«Просте ускладнене речення», «Складне 
речення». Правильно поставити розділові 
знаки – це вже проблема. Тому питання щодо 
місця пунктуації у структурі тих чи інших син-
таксичних одиниць можна почати демонстра-
цією на екран однакового речення з різними 
розділовими знаками: «Ходімо їсти бабусю» 
і «Ходімо їсти, бабусю». Це позитивно нала-
штовує студентів на сприйняття лекційного 
матеріалу. Для вироблення практичних нави-
чок можна запропонувати текст із різними 
засобами ускладнення простого речення без 
пунктуації із завданням поставити розділові 
знаки і сформулювати правило. Як відомо, 
у пунктуації є поняття факультативних роз-
ділових знаків, тому обґрунтування кожної 
коми, тире, двокрапки може викликати дис-
кусію, а отже, і вирішення проблеми. Якщо ж 
студенти не зможуть впоратися із завданням, 
тоді викладачеві потрібно сформулювати про-
блему (наприклад, неправильно поставлені 
розділові знаки в простому ускладненому 
реченні), вказати на причини, які призвели до 
цього (незнання правил пунктуації у простому 
ускладненому речення), і пояснити матеріал, 
необхідний для розв’язання проблеми.

Як переконують педагоги-практики, які 
активно використовують технологію про-
блемного навчання, головною умовою ефек-
тивності її застосування є урахування вікових 
та інтелектуальних особливостей студентів. 
Це означає, що запропонована проблема має 
бути посильною для її розв’язання студен-
тами з огляду на їхній рівень лінгвістичної 
підготовки, тому потрібно враховувати недо-
статність умінь аналізувати мовні явища 
більш складного рівня, ніж шкільний, а також 
відсутність досвіду простеження закономір-
них загальнолінгвістичних процесів.

Застосовуючи в освітньому процесі різно-
манітні технології, ми не повинні забувати, 
що сучасний світ дуже швидко змінюється, 
а отже, трансформуються й можливості. 
Так, справжнім викликом 2023  р. і наступ-
них років став штучний інтелект. Як свідчать 
джерела, до інноваційних освітніх технологій 
було введено «педагогіку з використанням 
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інструментів штучного інтелекту (Pedagogies 
using AI tools), яка передбачає використання 
інструментів AI, таких як ChatGPT, Bard та 
інших для підтримки викладання й навчання. 
Ці інструменти можуть створювати контент, 
включаючи текст та зображення, і все частіше 
інтегруються в різні освітні інструменти, 
платформи» [3, с.  20]. І тут постає спільна 
проблема в застосуванні будь-яких інших 
технологій, форм, методів, методик: завдання 
для здобувачів освіти треба формулювати так, 
щоб із ним не впорався ШІ. Звісно, ми не змо-
жемо протистояти можливостям ШІ, не змо-
жемо заборонити ним користуватися, проте 
потрібно показати студентам, що для вико-
нання практичних завдань з української мови 
цим технологіям усе ж таки бракує закладе-
них знань, тому до результатів діяльності ШІ 
треба підходити критично. 

Отже, у процесі аналізу інноваційних педа-
гогічних технологій стає зрозумілим, що вони 
так само прогресують, як адекватна відпо-
відь на динамічні зміни суспільства та появу 
нових матеріальних продуктів людської мис-
леннєвої діяльності.

Перед викладачами-лінгвістами остан-
нім часом більш загострено постають про-
блеми пошуків шляхів ефективної під-
готовки фахівців нової генерації, чому 
сприяють різноманітні технології навчання. 
Найдоцільнішою для майбутніх фахів-
ців-філологів вважаємо технологію про-
блемного навчання, суть якої зводиться до 
розв’язання свідомо спроєктованої викла-
дачем-наставником проблеми завдяки набу-

тому чи активізованому комплексу знань і 
новим практичним прийомам. У конгломе-
раті цих прийомів варто виокремити такі 
складники проблемного навчання: про-
блемна вправа, проблемне запитання, муль-
тимедійні, проєктні, дистанційні технології. 
Незаперечними з погляду актуальності та 
перспективності є також особистісно орі-
єнтована технологія та всі інші, що стосу-
ються розвитку комп’ютерних і цифрових 
технологій, враховуючи ШІ.

Висновки. Незважаючи на революційні 
цифрові зміни та їхній вплив на всі сфери жит-
тєдіяльності людства, пошук нових підходів 
до навчання, інструментарію для покращення 
освіти, заохочення молоді вчитися повинен 
відбуватися на основі тісної гуманітарної 
взаємодії між здобувачем освіти й педагогом, 
індивідуального підходу до кожного учас-
ника освітнього процесу, дотримання моделі 
«суб’єкт – суб’єкт», що й забезпечує головну 
мету освіти – розвиток творчої, з критичним 
мисленням, сприйнятливої до різноманітних 
поглядів і культурних контекстів всебічно 
розвиненої особистості. Хоча інновації в 
освіті є закономірним явищем, спрямованим 
на досягнення високих результатів, а їхнє 
запровадження повинне сприяти вирішенню 
низки суперечностей, потрібюно вкрай обе-
режно й послідовно поєднувати інноваційні 
та традиційні педагогічні технології. 

Перспективу досліджень вбачаємо в 
поєднанні в освітній діяльності інновацій-
них технологій із можливостями штучного 
інтелекту.

ЛІТЕРАТУРА
1.	 Дьоміна  І. Як і коли застосовувати проблемне навчання (Problem-Based Learning). Медіа «Нова 

українська школа». 2018. URL: https://nus.org.ua/2018/03/26/yak-i-koly-zastosovuvaty-problemne-
navchannya-problem-based-learning/ (дата звернення: 29.03.2025).

2.	 Енциклопедія освіти / НАПН України  ; голов. ред. В.  Г.  Кремень. Київ  : Юрінком Інтер, 2009. 
1040 с.

3.	 Інноваційність розвитку вищої педагогічної освіти: від теорії до практики : колективна моногра-
фія. За заг. ред. Л. Л. Хоружої. Київ : Видавництво Ліра-К, 2024. 232 с.

4.	 Костюченко Л. В. Використання інноваційних педагогічних технологій у практиці роботи вищої 
школи. Вісник Луганського національного університету імені Тараса Шевченка. Серія: Педагогічні 
науки. Луганськ : ЛНУ ім. Тараса Шевченка, 2012. № 22. Ч. 3. С. 170–175.

5.	 Проблемне навчання у вищому навчальному закладі. URL: https://pidru4niki.com/12631113/
pedagogika/problemne_navchannya_vischomu_navchalnomu_zakladi (дата звернення: 24.03.2025).



117Випуск 20 / Issue 20

Науковий вісник Кременецької обласної гуманітарно-педагогічної академії ім. Тараса Шевченка  
Педагогічні науки

THE POTENTIAL OF CERTAIN INNOVATIVE PEDAGOGICAL 
TECHNOLOGIES DURING PROFESSIONAL LINGUISTIC TRAINING 

COURSE

TORCHYNSKA NATALIIA MYKOLAJIVNA
Candidate of Philological Sciences, Associate Professor,
Assistant Professor at the Department of Slavic Philology

Khmelnytskyi National University

TORCHYNSKYІ MYCHAІLO MYKOLAJOVYCH
Doctor of Philology, Professor,

Professor at the Department of Ukrainian Philology
Khmelnytskyi National University

Introduction. The article emphasizes the severity higher pedagogical school modernization problem, defines 
linguodidactics as a branch of the search for the most appropriate and effective innovative technologies, analyzes 
the effectiveness of their application during linguistic training, and the progress of eliminating the isolation of 
modern requests and educational needs from outdated approaches.

The purpose. To find out the specifics of the use of innovative technologies, in particular the technology of 
problem-based learning, in the training of a modern teacher-philologist in the process of teaching linguistic 
disciplines.

Methods. The following research methods were used: analysis, synthesis, textbook analysis, pedagogical 
experiment, generalization of pedagogical experience.

Results. The higher school's activity priority is the development of both fundamental theoretical research and 
practical-oriented innovative applied studies, which is necessary in the course of training competitive specialists. 
The thought of the gap existence between fundamental and applied pedagogical innovation is not new.

Philological higher education requires special attention in terms of selection, expediency, and effectiveness of 
innovative technologies since it is linguists should be the most erudite individuals with national identification and high 
humane ideals, benchmarks for other members of the community in terms of self-education, and self-improvement.

One of the primary tasks of modern higher education in Ukraine, as well as in global pedagogy, is the need to 
find new pedagogical technologies, that are based on the rejection of outdated methods, techniques, and even means 
of education. These technologies are aimed at the priority of personal qualities development, which relies on the 
theory of universal human values, the idea of humanization, and the model of «subject-subject» relations.

Originality. In order to develop linguistic competencies of a philologist in the study of the modern Ukrainian 
literary language, we offer various forms of work, which, as the practice of their application shows, bring results.

Conclusions. The aforementioned convinces in the relevance of studying the efficient use of innovative 
technologies, eliminating or reducing the isolation of modern requests and educational needs from outdated 
approaches, methods, techniques, and technologies of knowledge presentation and acquisition. 

Key words: innovation, innovative pedagogical technologies, problematic earning, problematic exercises, 
questions, tasks.
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У статті авторами досліджуються перспективи, можливості, переваги використання хмароорієнто-
ваних технологій у музичній освіті. Метою дослідження є аналіз перспектив і можливостей використання 
хмароорієнтованих технологій у музичній освіті. Наукова новизна статті полягає у комплексному аналізі 
потенціалу хмарних технологій для трансформації музичної освіти (зокрема, у виявленні можливостей для 
персоналізації навчання, розвитку творчих здібностей). Методологія дослідження базується на комплек-
сному використанні наукових підходів, включно із системним, компетентнісним і комплексним аналізом. 
Це дає можливість здійснити всебічне дослідження педагогічної літератури, зокрема опрацювання моно-
графічних наукових видань і дисертаційних праць. Емпірична частина дослідження передбачає проведення 
опитування викладачів музичних дисциплін за допомогою Google Forms, що дає змогу отримати дані про 
їхній досвід та оцінку ефективності використання хмарних сервісів в освітньому процесі. Результати до-
слідження демонструють, що хмароорієнтовані технології відкривають широкі можливості для інновацій 
у музичній освіті. Вони сприяють підвищенню доступності та інтерактивності навчання, забезпечують 
можливості для персоналізації і розвитку творчих здібностей здобувачів освіти. Автори аналізують ви-
користання таких сервісів, як Soundtrap, Flat.io, Noteflight, Acapella App, Hookpad, BandLab, Musictheory.net 
та Yousician, завдяки яким можна створювати інтерактивні навчальні матеріали, організовувати спільну 
роботу над музичними проєктами й забезпечувати доступ до якісної музичної освіти незалежно від гео-
графічного розташування.

Проте дослідження також виявило певні недоліки та ризики, пов’язані з використанням хмарних тех-
нологій у музичній освіті, як-от необхідність доступу до інтернету, технічні проблеми та питання без-
пеки даних. Це потребує розробки стратегій для мінімізації цих ризиків і забезпечення рівного доступу до 
хмарних технологій для всіх здобувачів освіти.

Ключові слова: музична освіта, інформаційно-комунікаційні технології, хмарні технології, цифровізація, 
вища освіта.

Постановка проблеми. Розвиток хмароо-
рієнтованих засобів є одним із визначальних 
досягнень інноваційних технологій остан-
нього десятиліття, що кардинально транс-

формувало багато сфер суспільного життя, 
зокрема освітній процес [5]. Упровадження 
хмарних технологій в освіту обумовило ство-
рення гнучких і доступних освітніх серед-
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овищ, де здобувачі, педагоги, науково-педа-
гогічні працівники можуть співпрацювати, 
обмінюватися ресурсами та навчатися неза-
лежно від географічного розташування. Важ-
ливо акцентувати, що хмарні платформи забез-
печують миттєвий доступ до великих обсягів 
інформації, інтерактивних навчальних мате-
ріалів і потужних інструментів для аналізу 
даних, що сприяє персоналізації, адаптив-
ності навчання, а також розвитку критичного 
мислення. Використання хмарних сервісів 
дає змогу оптимізувати адміністративні про-
цеси, автоматизувати оцінювання й забезпе-
чити ефективну комунікацію між усіма учас-
никами освітнього процесу. Крім того, хмарні 
технології відкривають нові можливості для 
дистанційного та змішаного навчання, що 
особливо актуально в умовах сучасних викли-
ків. Музична освіта, як невід’ємна частина 
культурного й освітнього ландшафту, потре-
бує адаптації до динамічних глобальних про-
цесів. Це передбачає необхідність оновлення 
навчальних програм, інтеграцію прогресив-
них методик, широке використання сучасних 
технологій, а саме інформаційно-комуніка-
ційних технологій, технологій віртуальної 
реальності, використання хмарних сервісів. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
На сьогодні існує значний обсяг наукових 
досліджень, присвячених як безпосередньо 
використанню інноваційних освітніх серед-
овищ в освітньому процесі, так і пов’язаним 
із ними методичним і педагогічним аспек-
там. Зокрема, значний внесок у розвиток цієї 
галузі зробили такі науковці, як Ю. Носенко 
[8], О.  Спірін, Л.  Карташова, М.  Попель, 
Т. Вакалюк [4], Г. Ткачук, А. Квятковська [5], 
А. Кононенко, К. Осадча, чиї праці висвітлю-
ють різні аспекти інтеграції цифрових тех-
нологій в освіту. Дослідження цих авторів 
охоплюють широкий спектр питань, включно 
з розробкою і впровадженням електронних 
навчальних курсів, використанням інтерак-
тивних платформ, застосуванням хмарних 
технологій і аналізом ефективності дистан-
ційного та змішаного навчання. 

Дослідження, що вивчають застосування 
інформаційно-комунікаційних технологій у 
галузі музичного мистецтва, представлені 

в роботах таких авторів: Д.  Барановського, 
І.  Барановської, В.  Деревських, Н.  Кьон, 
О.  Лєснік, В.  Мельниченко, Л.  Снєдкової, 
В.  Ульянової, Ю.  Якименко й інших. Проте 
розробок, які стосуються безпосередньо 
використання хмароорієнтованих технологій 
у музичній освіті, на нашу думку, недостат-
ньо.

Мета статті – аналіз перспектив і можли-
востей використання хмароорієнтованих тех-
нологій у музичній освіті.

Виклад основного матеріалу. Сучасний 
освітній ландшафт зазнає значних трансфор-
мацій завдяки широкому спектру інновацій-
них технологій, серед яких особливе місце 
посідають хмароорієнтовані сервіси. Ці плат-
форми дають змогу створювати динамічні й 
інтерактивні презентації, навчальні матері-
али, демонстраційні супроводи, доступні як у 
режимі онлайн, так і офлайн, що значно роз-
ширює можливості освітнього процесу [5].

Здійснюючи аналітичний огляд пред-
ставлених досліджень, можна визначити 
такі популярні інструменти для створення 
візуального контенту, як-от Prezi, що дає 
змогу створювати нелінійні презентації, 
Sway – для створення інтерактивних звітів 
та презентацій, Slides – для швидкого ство-
рення слайдів, PowToon – для анімаційних 
презентацій, Canva – для графічного дизайну, 
ZohoShow – для спільних презентацій, Genial.
ly – для інтерактивних матеріалів, Emaze – для 
3D-презентацій, Piktochart – для інфографіки, 
Seidat – для створення комерційних презента-
цій і VideoScribe – для створення анімованих 
відеороликів.

Крім загальноосвітніх інструментів, існу-
ють хмарні сервіси, спеціально розроблені 
для музичної освіти. Наприклад, Soundtrap 
дає змогу створювати та редагувати музику 
в режимі онлайн, співпрацювати з іншими 
музикантами й використовувати велику біблі-
отеку звуків та інструментів, Flat.io надає 
можливості для створення й обміну нотними 
партитурами, Noteflight – для створення, 
редагування та відтворення нот у режимі 
онлайн, сервіс Acapella App дає змогу ство-
рювати багатоголосі вокальні композиції, 
записуючи окремі партії та об’єднуючи їх у 
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єдиний твір, Hookpad допомагає у створенні 
музичних композицій, надаючи інструменти 
для гармонізації та аранжування, платформа 
BandLab призначена для створення й обміну 
музикою, що має студію звукозапису, лупери 
та інші інструменти, Musictheory.net про-
понує інтерактивні уроки та вправи з теорії 
музики, а Yousician – це інтерактивна плат-
форма для навчання гри на музичних інстру-
ментах. Упровадження цих та інших хмарних 
сервісів у музичну освіту сприяє розвитку 
творчих здібностей здобувачів, підвищенню 
їх мотивації і забезпеченню доступності якіс-
ної музичної освіти.

Стрімкий розвиток технологій потребує 
невідкладного впровадження інновацій-
них підходів у музичну освіту, щоб забез-
печити її відповідність сучасним потребам 
і викликам [4]. Інтерактивні онлайн-курси, 
віртуальні музичні студії, мобільні додатки 
забезпечують доступ до якісної музичної 
освіти незалежно від географічного розта-
шування і фізичних обмежень. Технології 
віртуальної та доповненої реальності від-
кривають нові можливості для занурення 
в музичне середовище, даючи змогу здобу-
вачам відчути себе частиною оркестру або 
ансамблю. Використання хмарних сервісів 
для спільної роботи над музичними про-
єктами сприяє розвитку навичок співпраці 
й обміну досвідом між здобувачами з різ-
них країн, крім того, інноваційні техноло-
гії дають можливість інтегрувати музичну 
освіту з іншими дисциплінами, як-от іно-
земна мови, історія, культура, що сприяє 
формуванню міждисциплінарних компе-
тентностей. Використання цифрових ресур-
сів для вивчення музичних культур різних 
народів сприяє розвитку міжкультурної 
компетентності та толерантності.

За результатами проведеного педагогіч-
ного дискурсу, який базувався на основі ана-
лізу наукових джерел і саморефлексії досвіду, 
встановлено, що використання хмарних сер-
вісів у музичній освіті має ряд переваг:

–  хмарні сервіси доступні з будь-якого 
пристрою, підключеного до інтернету, що дає 
змогу здобувачам навчатися в будь-який час і 
в будь-якому місці;

– хмарні сервіси надають здобувачам мож-
ливість співпрацювати над музичними проєк-
тами в режимі реального часу, незалежно від 
їх географічного розташування;

– хмарні сервіси дають змогу створювати 
інтерактивні навчальні матеріали, що робить 
навчання більш ефективним, мотивуючим, 
цікавим;

–  хмарні сервіси дають змогу адаптувати 
освітній процес до індивідуальних потреб і 
здібностей кожного майбутнього фахівця;

– хмарні сервіси дають здобувачам можли-
вість вивчати музичні культури різних наро-
дів, співпрацювати з музикантами з усього 
світу. 

Однак використання хмарних сервісів у 
музичній освіті також має ряд недоліків [2; 1]:

–  необхідність доступу до інтернету. Для 
використання хмарних сервісів необхідний 
постійний доступ до інтернету, що може бути 
проблемою в деяких регіонах, зважаючи на 
умови сьогодення в Україні;

–  технічні проблеми. Хмарні сервіси 
можуть бути схильні до технічних проблем, 
як-от збої в роботі серверів, проблеми з під-
ключенням до інтернету, вимкнення світла;

–  питання безпеки. Зберігання даних у 
хмарних сервісах може викликати питання 
безпеки, особливо якщо йдеться про конфі-
денційну інформацію.

До того ж, взявши до уваги своєрідність 
досліджуваного конструкта, принципово важ-
ливо не лише вдосконалювати, але й усві-
домлювати обмеження інформаційно-кому-
нікаційних технологій у контексті музичної 
освіти. Безперечно, мистецька сутність музич-
них дисциплін потребує насамперед живого 
спілкування й безпосереднього контакту з 
музичним інструментом. Жоден віртуальний 
синтезатор чи комп’ютерна клавіатура не змо-
жуть повністю відтворити відчуття та емоції, 
які виникають під час гри на «живому» акор-
деоні чи фортепіано. Проте не варто недооці-
нювати потенціал ІКТ як допоміжних засобів, 
здатних значно розширити можливості освіт-
нього процесу.

Використання хмароорієнтованих техно-
логій у музичній освіті дає змогу розширити 
доступ до навчальних матеріалів (онлайн-
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платформи й цифрові бібліотеки надають 
доступ до безлічі нотних видань, аудіо- та 
відеозаписів, що значно збагачує освітній про-
цес), персоналізувати навчання (інтерактивні 
програми та додатки дають змогу адаптувати 
освітній процес до індивідуальних потреб та 
темпу кожного здобувача музичної освіти), 
розвивати творчі здібності (наприклад, циф-
рові робочі аудіостанції (DAW) і програмне 
забезпечення для нотації надають широкі 
можливості для створення й експерименту-
вання з музикою), забезпечити дистанційне 
навчання (онлайн-платформи й відеоконфе-
ренції дають можливість проводити заняття 
дистанційно, що особливо актуально в умовах 
сучасних викликів), сприяти міжкультурному 
обміну (зокрема, на онлайн-платформах і в 
соціальних мережах музиканти з різних країн 
можуть спілкуватися, обмінюватися досвідом 
та співпрацювати над музичними проєктами).

Узагальнюючи, варто відмітити, що хма-
роорієнтовані технології відкривають широкі 
можливості для інновацій у музичній освіті. 
Вони дають змогу зробити навчання більш 
доступним, ефективним та інтерактивним. 
Використання хмарних сервісів сприяє фор-
муванню міжкультурної компетентності 
здобувачів освіти та підготовці конкурен-
тоспроможних фахівців у галузі музичного 
мистецтва. До того ж, зазначимо, принципово 
важливо не лише вдосконалювати існуючі 
хмароорієнтовані інструменти для музичної 
освіти, але й розробляти нові, що враховують 
специфіку музичного навчання та творчості. 
Це передбачає створення інтегрованих плат-
форм, які поєднують можливості для редагу-
вання, обміну й аналізу музичного контенту, 
а також забезпечують ефективну взаємодію 
між студентами та викладачами.

Отже, в умовах сучасного соціокультур-
ного простору, котрий стрімко цифровізу-
ється, музикант, незалежно від його спеці-
алізації – виконавець чи педагог, – не зможе 
повноцінно реалізувати свій творчий потен-
ціал без глибоких знань і практичних навичок, 
пов’язаних з інформаційно-комунікаційними 
технологіями. Це зумовлено тим, що ІКТ 
стали невід’ємною частиною музичної інду-
стрії, освіти та культурного життя загалом. 

Сучасний музикант повинен володіти нави-
чками роботи із цифровими робочими ауді-
останціями (DAW), уміти використовувати 
програмне забезпечення для нотації та аран-
жування, розуміти принципи цифрового зву-
козапису й обробки звуку. Він також повинен 
вміти використовувати онлайн-платформи 
для просування своєї творчості, спілкування 
з аудиторією та обміну досвідом із колегами.

Педагог-музикант, зі свого боку, повинен 
уміти використовувати хмароорієнтовані тех-
нології для створення інтерактивних навчаль-
них матеріалів, організації дистанційного 
навчання й оцінювання знань здобувачів. Він 
також повинен застосовувати цифрові інстру-
менти для розвитку творчих здібностей май-
бутніх фахівців та їх залучення до музичної 
діяльності.

З метою дослідження використання хма-
роорієнтованих технологій у музичній освіті 
авторами проведено опитування за допомо-
гою Google Form. Усього в опитуванні взяли 
участь 45  респондентів із загальним педаго-
гічним стажем 22 роки. На перше запитання 
«Як ви оцінюєте ефективність використання 
хмарних сервісів у музичній освіті?» від-
повіді респондентів розподілилися таким 
наступним чином:

– дуже ефективно (45 %);
– ефективно (39,7 %);
– нейтрально (10,4 %);
– неефективно (4,9 5). 
Відповіді респондентів на питання щодо 

оцінки ефективності використання хмар-
них сервісів у музичній освіті демонстру-
ють виразну позитивну тенденцію. Пере-
важна більшість опитаних (45  % – «дуже 
ефективно» та 39,7  % – «ефективно») від-
значають високий рівень ефективності 
хмарних технологій у освітньому процесі. 
Водночас незначна частина респондентів 
(10,4 % – «нейтрально» та 4,9 % – «неефек-
тивно») висловлює сумніви щодо їхньої 
ефективності, що може свідчити про 
загальне визнання позитивного впливу 
хмарних сервісів на музичну освіту, проте 
потребу. подальшого дослідження причин, 
що зумовлюють нейтральне та негативне 
ставлення деяких респондентів.
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Діаграма (рис.  1) чітко показує, що пере-
важна більшість респондентів (74  %) оці-
нюють свій рівень володіння хмарними 
сервісами для музичної освіти як високий. 
Це свідчить про те, що викладачі музичних 
дисциплін активно використовують хмарні 
технології у своїй роботі та мають достат-
ній рівень цифрової грамотності. Невелика 
частка респондентів (18  %) оцінюють свій 
рівень володіння як середній, а ще менша 
частка (8 %) – як низький. Це вказує на необ-
хідність організації курсів підвищення ква-
ліфікації та тренінгів для тих викладачів, які 
потребують додаткової допомоги в освоєнні 
хмарних технологій. Важливо зазначити, 
що жоден із респондентів не відповів, що не 
володіє хмарними сервісами. Це свідчить про 
загальну тенденцію до використання хмарних 
технологій у музичній освіті.

Відповіді на наступне питання «Які пере-
ваги ви бачите у використанні хмарних серві-
сів у музичній освіті?» розподілилися таким 
чином:

–  набуття здобувачами цифрових компе-
тентностей (87 %). Це найпопулярніша відпо-
відь, що свідчить про високу цінність розви-
тку цифрових навичок у контексті музичної 
освіти. Використання хмарних сервісів дає 
змогу навчити здобувачів опанувати сучасні 

інструменти та технології, необхідні для 
успішної кар’єри в музичній індустрії;

– інтерактивність (84 %). Високий відсоток 
вибору цього варіанта підкреслює важливість 
інтерактивних методів навчання для музичної 
освіти. Хмарні сервіси дають змогу створю-
вати інтерактивні навчальні матеріали, що 
робить навчання більш ефективним та моти-
вуючим;

– доступність (70 %). Цей варіант підкрес-
лює зручність і гнучкість, які надають хмарні 
сервіси, адже доступ до навчальних матеріа-
лів та інструментів з будь-якого пристрою і 
в будь-який час дає змогу викладати й навча-
тися у власному темпі та в зручному місці;

–  персоналізація (68  %). Цей варіант під-
креслює можливість адаптації освітнього 
процесу до індивідуальних потреб і здібнос-
тей кожного здобувача освіти. Хмарні сер-
віси дають змогу створювати персоналізовані 
освітні траєкторії, надавати індивідуальну 
підтримку здобувачам;

– співпраця (54 %). Хмарні сервіси дають 
змогу організовувати спільну роботу над 
музичними проєктами в режимі реального 
часу;

– розвиток творчих здібностей здобувачами 
(47  %). Використання цифрових інструмен-
тів і платформ дає змогу експериментувати з 

 
Рис. 1. Відповіді респондентів
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музикою, створювати власні твори, розвивати 
творчий потенціал здобувачів освіти. 

Результати опитування показують, що 
викладачі музичних дисциплін високо оціню-
ють переваги використання хмарних сервісів 
у музичній освіті, зокрема, це набуття здобу-
вачами цифрових компетентностей, інтерак-
тивність, доступність і персоналізація.

Висновки. Дослідження підтверджує, що 
хмароорієнтовані технології відкривають значні 
перспективи для інновацій у музичній освіті. 
Вони сприяють підвищенню доступності та 
інтерактивності навчання, забезпечують мож-

ливості для персоналізації і розвитку творчих 
здібностей здобувачів освіти. Результати опиту-
вання викладачів музичних дисциплін свідчать 
про високу оцінку ефективності хмарних серві-
сів в освітньому процесі та достатній рівень їх 
володіння цими технологіями. Проте потрібно 
враховувати потенційні ризики, пов’язані з без-
пекою даних і цифровою нерівністю, та розро-
бляти стратегії для їх мінімізації. 

Перспективи подальших досліджень поля-
гають у вивченні впливу хмароорієнтованих 
технологій на розвиток soft skills здобувачів 
музичної освіти. 
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Introduction. Cloud technologies, as a key innovation of the last decade, have transformed education by creating 
flexible learning spaces. They enable collaboration and resource sharing between participants in the educational 
process, regardless of their location. 

Purpose. The aim of the study is to analyse the prospects and possibilities of using cloud-based technologies in 
music education.

Methods. The research methodology is based on the integrated use of scientific approaches, including systemic, 
competence and comprehensive analysis. This allows for a comprehensive analysis of pedagogical literature, 
including the study of monographic scientific publications and dissertations.

Results. Music education, as an integral part of the cultural and educational landscape, requires adaptation 
to dynamic global processes. This implies the need to update curricula, integrate progressive methods, and make 
widespread use of modern technologies, namely information and communication technologies. The results of the 
author’s survey demonstrate a positive attitude of music teachers to the use of cloud-based technologies in the 
educational process. The majority of respondents (84.7%) consider them effective, and 74% rate their own level 
of proficiency in these technologies as high. Teachers consider the main advantages of cloud services to be the 
acquisition of digital competences by students, interactivity, accessibility and personalisation of learning. This 
demonstrates that teachers are aware of the importance of integrating modern technologies into music education 
to improve its effectiveness and develop competitive specialists. Despite the generally positive assessment, a small 
proportion of respondents (15.3%) expressed doubts about the effectiveness of cloud services, which requires further 
research into the reasons for this attitude. In addition, 26% of respondents need further training in the use of cloud 
technologies.

Originality. The scientific novelty of the article lies in a comprehensive analysis of the potential of cloud 
technologies for the transformation of music education, in particular, in identifying opportunities for personalisation 
of learning, development of creative abilities.

Conclusions. The study confirms that cloud-based technologies offer significant prospects for innovation in 
music education. The results of the survey of music teachers indicate a high assessment of the effectiveness of 
cloud services in the educational process and a sufficient level of their knowledge of these technologies. Prospects 
for further research are to study the impact of cloud-based technologies on the development of soft skills of music 
education students.

Key words: music education, information and communication technologies, cloud technologies, digitalisation, 
higher education.
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Мультикультурність сучасних закладів вищої освіти потребує особливого підходу до організації освіт-
нього процесу, який розглядає багатомовність як чинник його ефективності. З огляду на це використовують 
англомовний термін translanguaging, який, по-перше, вживається на позначення комплексу педагогічних 
практик переходу від одномовних до багатомовних стратегій і, по-друге, характеризує здатність сту-
дента під час комунікації плавно переходити від однієї мови до іншої. Мета статті полягає у студіюванні 
лінгводидактичного феномену транслінгвізму та вивченні його ролі в іншомовній підготовці студентів в 
умовах мультикультурності сучасної вищої школи. У науковій розвідці застосовано такі методи: аналіз 
і синтез – для формулювання вихідних положень статті; вивчення, узагальнення та систематизація за-
рубіжних та українських першоджерел із теми дослідження. З’ясовано, що сьогодні концепція транслінг-
візму виходить за межі конкретних педагогічних практик у навчанні мов, проникаючи в різні сфери освіти. 
Аналізована концепція передбачає пом’якшення жорстких кордонів, які традиційно будували між мовами в 
освітньому контексті. Наукова новизна результатів дослідження полягає в тому, що вперше в українській 
педагогічній науці здійснено студіювання лінгводидактичного феномену транслігвізму. Встановлено, що 
рідна мова слугує корисним інструментарієм навчання іноземної мови. Транслінгвізм передбачає не про-
сто поєднання кількох мов і культур та їх взаємодію, а радше плавне перетікання з однієї лінгвокультури в 
іншу, за якої студент має можливість використовувати весь свій мовний репертуар і реалізовувати осо-
бистісний потенціал. Транслінгвізм забезпечує розвиток у студентів металінгвістичного усвідомлення, що 
охоплює розуміння власних мовних ресурсів, сприяючи їх ефективнішому використанню. Найчастіше при 
цьому застосовуються такі комунікативні стратегії, як змішування та перемикання мовних кодів.

Ключові слова: транслінгвізм, іншомовна підготовка, ідіолект студента, білінгви, комунікативна 
компетентність, формування ідентичності.

Постановка проблеми. Сучасний світ в 
умовах глобалізації та зростання міграції все 
більше характеризується мінливістю та склад-
ністю соціокультурних практик, а співтова-
риства різних країн стають все більш багато-
мовними. Навчання за допомогою другої або 
додаткової мови стає досить поширеним у 

різних частинах світу через збільшення вико-
ристання англійської мови як іноземної для 
навчання впродовж життя й успішної мобіль-
ності населення  [10]. Ця ситуація потребує 
особливого підходу до організації освітнього 
процесу, який розглядає багатомовність як 
чинник його ефективності. У цьому аспекті 
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сучасні зарубіжні й українські дослідники все 
частіше використовують англомовний термін 
translanguaging, який, по-перше, вживається 
на позначення комплексу педагогічних прак-
тик переходу від одномовних до багатомовних 
стратегій в освіті та, по-друге, характеризує 
здатність студента під час комунікації плавно 
переходити від однієї мови до іншої [5; 7; 
13]. Відповідно в українському науково-педа-
гогічному дискурсі послуговуємося такими 
термінами, як-от: «транслінгвізм» – для пояс-
нення динамізму мовних практик ХХІ ст. та 
«транслінвальність» як здатність особистості 
переходити з однієї лінгвокультури в іншу. 

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Дослідження концепції транслінгвізму 
в межах білінгвальної освіти лише починає 
набирати обертів у науково-педагогічному 
дискурсі сьогодення. Уперше цей термін був 
використаний С.  Вільямсом у 1994  р. вал-
лійською мовою, trawsieithu, на позначення 
методики викладання іноземної мови, яка зао-
хочує студентів у білінгвальних валлійсько-
англійських групах чергувати мови з метою 
продуктивного їх використання [13]. Однією 
з перших розробників цієї концепції вважа-
ють професорку англійської мови Універси-
тету Массачусетса в Бостоні Вівіан Замель 
(Vivian Zamel). Американська педагогиня у 
своїй практичній діяльності використовує 
педагогічні практики, які заохочують тих, 
хто вивчає англійську мову як другу, застосо-
вувати весь свій мовний репертуар для роз-
ширення своїх можливостей і самореалізації 
[13]. Під час транслінгвізації студенти здатні 
до процесу мислення із застосуванням кіль-
кох мов одночасно, а також до використання 
своєї рідної мови як засобу вивчення інозем-
ної мови (зокрема, англійської). 

Ще одним відомим розробником кон-
цепції транслінгвізму був С.  Вілльямс (Cen 
Williams), який оперує терміном «транслінг-
візм» для опису природних способів, якими 
білінгви (багатомовні індивіди) застосовують 
мови, якими вони володіють, у різних сферах 
життя, осмислюючи свої так звані двомовні 
(багатомовні) світи. Із цієї позиції транслінг-
візм є цілісним і динамічним підходом до дво-
мовності (багатомовності), де мовні практики 

використовуються в різних контекстах [4; 25]. 
Слід зазначити, що ця концепція в лінгводи-
дактиці наголошує не на мові як системі, а на 
мові як діяльності [7]. 

Праці науковців О.  Гарсія [11], Л.  Мака-
лела [18], М.  Марреро-Колумб [19] відо-
бражають значні зміни в концептуалізації 
мови та багатомовності в освітньому про-
цесі, погляд, який наголошує на важливості 
використання всього мовного репертуару 
студентів. С.  Канагарадж [5; 6], дослідивши 
використання методики транслінгвізму, дохо-
дить висновку, що вона не тільки передбачає 
використання всіх мов із мовного репертуару 
індивіда для ефективного спілкування, а й 
перемикання з однієї мови на іншу для побу-
дови змістовнішої комунікації. 

Мета статті полягає у студіюванні лінг-
водидактичного феномену транслінгвізму та 
вивченні його ролі в іншомовній підготовці 
студентів в умовах мультикультурності в 
сучасній вищій школі.

Виклад основного матеріалу. Феномен 
транслінгвізму вживається на позначення 
мовної практики білінгвів – індивідів, які 
успішно спілкуються двома і більше мовами 
[14; 28]. Білінгви стратегічно використовують 
різні особливості власних мовних репертуарів 
для досягнення своїх комунікативних цілей, а 
також цілей особистісного розвитку в тій чи 
іншій дискурсивній ситуації. 

За визначенням А.  Пеннікука [21], тран-
слінгвальність як здатність індивіда перед-
бачає використання всього комунікативного 
репертуару мовця, внаслідок чого мови та 
культури плавно перетікають одна в одну, 
водночас сприяючи процесу комунікації, а 
подекуди – йому перешкоджаючи. Це пояс-
нює процеси трансференції та інтерференції 
під час іншомовної підготовки. Останнє є 
взаємним проникненням у «мовлення білінг-
вів елементів різних рівнів двох мов, якими 
він володіє, що сприймається як іншомовний 
акцент. Інтерференція є відхиленням від стан-
дартів рідної мови, мовленнєвою помилкою… 
Інтерференція може виникати при засвоєнні 
нерідної мови індивідом або за умови існу-
вання тривалих мовних контактів» [2]. Нато-
мість трансференцію розглядають як керова-
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ний процес перенесенням мовних одиниць, 
що свідчить про позитивну конотацію цього 
терміна.

Іспанська дослідниця О. Гарсія тлумачить 
транслінгвізм як «множинні дискурсивні 
практики, в яких беруть участь білінгви, щоб 
осмислити свої двомовні світи» [11, c. 45]. Від-
повідно до цього визначення, транслінгвізм 
стосується спонтанних практик спілкування, 
які можуть мати місце в освітньому процесі, а 
також у різних сферах життєдіяльності інди-
віда. Також у певному освітньому контексті 
транслінгвізм може бути корисним для носіїв 
мов меншин, оскільки їх здатність до тран-
слінгвальності може розширити їхні можли-
вості спілкування і поза закладом освіти [20]. 
О.  Гарсія концептуалізує транслінгвальність 
як «здатність до дії, що виконується білінг-
вами для доступу до різних мовних функцій 
або різних режимів того, що описується як 
автономні мови, з метою максимізації комуні-
кативного потенціалу» [11, c. 140].

Слід наголосити, що в останні десятиліття 
концепція транслінгвізму отримує все більше 
визнання у сфері освіти, особливо з-поміж 
тих науковців, які вважають, що люди при-
родно використовують відомі їм мови для 
поглиблення свого навчання [4; 12; 25]. Крім 
того, сьогодні ця концепція виходить за межі 
конкретних педагогічних практик у навчанні 
мов, проникаючи в різні сфери освіти. Так, 
транслінгвізм порушує розуміння мови як 
стабільної, деконтекстуалізованої, позаісто-
ричної системи і натомість фокусується на 
комунікативних практиках, лінгвістичних 
репертуарах і дискурсивних ресурсах. Тран-
слінгвізм як спільне, перформативне, імпро-
візаційне соціальне досягнення спільної вза-
ємодії комунікантів із конструювання змісту 
в різних сферах їх життєдіяльності певним 
чином забезпечує формування ідентич-
ності [15; 18].

Транслінгвізм руйнує уявлення про «іде-
ального» мовця як монолінгва, натомість 
позиціонуючи багатомовних індивідів та їх 
комунікативні практики як нормативні. Тран-
слінгвізм передбачає «використання власного 
ідіолекту, тобто свого мовного репертуару, 
без урахування соціально та політично визна-

чених назв та ярликів мови» [15, c. 19]. Зазна-
чимо, що ідіолект є «сформованим на основі 
багатоаспектного засвоєння мови комплек-
сом індивідуальних лінгвориторичних умінь, 
детермінованих соціокультурними та пси-
хофізичними чинниками, та проявляється в 
комунікативній діяльності, як в усній, так і 
письмовій формах» [3, с. 232]. С. Канагарадж 
[6] стверджує, що транслінгви здатні успішно 
використовувати мови, які наявні в їхньому 
мовному репертуарі, часом порушуючи 
норми, маневруючи між ними та пристосову-
ючи мовні коди до своїх цілей і специфічних 
контекстів.

Концепція транслігвізму передбачає 
пом’якшення жорстких кордонів, які тра-
диційно будували між мовами в освітньому 
контексті. Транслінгвізм планується викла-
дачем і може стосуватися чергування мов під 
час виконання різних навчальних завдань, 
а також передбачати різноманітні заплано-
вані стратегії, засновані на використанні 
багатомовного репертуару студентів як осо-
бистісного ресурсу [7]. Педагогічний тран-
слінгвізм відрізняється від спонтанного 
транслінгвізму, який не планується, а відбу-
вається природно серед багатомовних людей 
у контексті, де межі між мовами є рухли-
вими. Багатомовні носії спонтанно перекла-
дають мову в деяких контекстах, але вони не 
завжди повністю усвідомлюють, які ресурси 
вони мають як багатомовні та як вони можуть 
використовувати їх для вивчення мов зокрема 
та в освітньому процесі загалом. Педагогіч-
ний транслінгвізм спрямований на розвиток 
металінгвістичного усвідомлення студен-
тів, що охоплює розуміння власних мовних 
ресурсів і забезпечує ефективніше викорис-
тання мови. Педагогічний транслінгвізм 
можна використовувати для розвитку слов-
никового запасу студентів, навчання грама-
тики, вимови, а також прагматики дискурсу. 
Інакше кажучи, педагогічний транслінгвізм 
сприяє формуванню не лише комунікатив-
ної компетентності студента, а і його праг-
матичної та дискурсивної компетентностей. 
Наприклад, щоб студенти розвивали мета-
мовну обізнаність і повною мірою викорис-
товували свої багатомовні ресурси, струк-
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туру ділового листа або аргументованого есе 
можна порівняти різними мовами [7].

Педагогічний транслінгвізм передбачає 
різні стратегії та практики навчання й вико-
ристання різних мов в одній групі студентів. 
Це суперечить освітній традиції розділення 
мов. Цей освітній підхід розглядає студентів 
як багатомовних носіїв, які можуть викорис-
товувати свої ресурси, щоб глибше зрозуміти, 
як ефективно користуватися мовами, та вста-
новити зв’язки між попередніми й новими 
знаннями.

Вважаємо за потрібне відзначити той факт, 
що і сьогодні науковці продовжують обгово-
рювати різні аспекти визначення концепції 
транслінгвізму та її епістемологічні основи. 
Тривають дебати між дослідниками, які зна-
чною мірою прийняли транслінгвізм в умовах 
мультикультурного освітнього середовища, та 
тими, хто чинить опір цій концепції або при-
йняли її лише частково [22]. В одній із таких 
суперечок протиставляються теорія подвійної 
відповідності (dual correspondence theory) та 
теорія унітарного використання мови (unitary 
language system) в освітньому процесі, тобто, 
інакше кажучи, дві або більше мовні системи 
проти однієї.

Згідно з теорією подвійної відповідності, 
мовна система двомовної  /  багатомовної 
людини внутрішньо поділена на певні пара-
лельно функціонуючі частини відповідно до 
кількості мов, якими володіє людина [20]. 
Разом із цим існує певний тип внутріш-
ньої диференціації, яка підтримує ці мови 
як окремі системи [17]. Наприклад, якщо 
людина розмовляє англійською, французькою 
та португальською мовами, то вона має три 
різні мовні системи, які йдуть паралельними 
курсами [19].

Зі свого боку, прихильники теорії унітар-
ної мовної системи стверджують, що існує 
лише одна мовна система, одна граматика, з 
якої вибирають певні елементи для викорис-
тання. Цей вибір визначається не граматикою 
конкретної мови, а соціокультурною інфор-
мацією, якою володіє кожен окремий індивід 
щодо конкретного комунікативного контексту, 
в якому відбувається взаємодія [20; 22; 24]. Це 
не означає, що не існує двох або більше окре-

мих мовних систем, а радше вказує на те, що 
двомовна  /  багамовна людина використовує 
єдину внутрішню мовну систему, до якої вона 
отримує доступ. Залежно від мовної ситуа-
ції така людина плавно «перемикатиметься» 
з однієї мови на іншу відповідно до певного 
соціокультурного контексту.

Крім двох згаданих вище теорій, існує тео-
рія інтегрованої багатомовної моделі індиві-
дуального білінгвізму (integrated multilingual 
model of individual bilingualism), яку висунув 
американський лінгвіст і дослідник освіт-
ньої сфери Дж.  МакСван [17]. Він відрізняє 
граматику від лінгвістичного репертуару, 
стверджуючи, що двомовні  /  багатомовні 
люди, як і одномовні, мають єдиний мов-
ний репертуар, але різноманітну ментальну 
граматику – мовну систему. Американський 
дослідник звертає увагу на те, що ця тео-
рія підтверджується різними емпіричними 
даними, зокрема тими, що стосуються пере-
микання кодів (code switching) [17].

Існують різні причини, через які люди 
«перемикають коди», тобто в межах окремого 
висловлювання поперемінно використовують 
мови, якими володіють [1, с. 238]. Однією з 
таких причин може бути те, що комуніканти 
хочуть ідентифікувати себе як членів певних 
соціальних груп та узгоджувати свою пози-
цію у міжособистісних відносинах. Переми-
кання кодів визначають як використання двох 
або більше мовних варіантів в одній розмові. 
Д. Кристал [9] вважає, що перемикання кодів 
відбувається, коли два двомовні  /багамовні 
індивіди чергують дві мови під час роз-
мови (у межах одного тексту – діалогічного 
або монологічного). Ці чергування можуть 
передбачати поперемінно речення та/або 
фрази з обох мов. Перемикання кодів прак-
тикують, щоб зрівняти різномовних комуні-
кантів у певних ситуаціях, а також для мас-
кування недостатнього володіння іноземною 
мовою (зокрема, англійською). Цей процес 
також є важливим у засвідченні ідентичності 
та полегшення міжособистісних стосунків [1, 
с. 240]. Коли багатомовні студенти «переми-
кають» мовні коди, вони поринають у соціо-
культурний контекст цих мов. Перемикання 
кодів є одним із способів, завдяки якому мова 
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впливає на ідентичність і навіть формує її. 
Перемикання кодів особливо простежується 
у студентів зі сформованою мультикультур-
ною ідентичністю, які здатні спілкуватися 
англійською як додатковою мовою; вони від-
чувають солідарність зі своїми однолітками, 
коли використовують свою рідну мову для 
покращення вивчення англійської мови. Це 
слугує прикладом того, як мова може впли-
вати на ідентичність. Ті, хто розмовляє кіль-
кома мовами, підсвідомо перемикають коди: 
часто тоді, коли вони знають слово однією 
мовою, але не знають його іншою, тому замі-
нюють його під час розмови. Перемикання 
кодів в освіті допомагає створювати сенс 
під час навчання, оскільки в такий спосіб 
студент може вибудовувати нові знання та 
поєднувати їх зі своєю вже існуючою базою 
знань. Це забезпечує формування лінгвіс-
тичної компетентності та додатково сприяє 
формуванню мультикультурної ідентичності 
студента.

Отже, перемикання кодів характеризує 
прагматично спрямований спосіб мовлення, 
який є типовим насамперед для мультикуль-
турного комунікативного середовища та 
передбачає, що індивід володіє обома мовами 
й переходить з однієї на іншу внаслідок зміни 
комунікативної ситуації.

Зі свого боку, змішування кодів (сode 
mixing) виявляється у фразах, у яких вико-
ристовується суміш граматики двох мови без 
зміни граматики першої мови. Відповідно до 
позиції Р. Вордхо, «змішування кодів передба-
чає навмисне змішування двох мов без зміни 
теми» [23, c. 108]. Науковець переконаний, що 
змішування кодів зазвичай використовується 
як маркер солідарності в багатомовних спіль-
нотах. Коли люди змішують коди англійською 
та іншою мовою, це означає, що користувачі 
обох мов виявляють уважність і чемність один 
до одного, що дає їм змогу змішувати слова та 
фрази для взаєморозуміння.

Загалом заохочення в освітньому процесі 
до стратегій перемикання та змішування кодів 
забезпечує шанобливе ставлення до різнома-
нітності сучасного світу та допомагає студен-
там знаходити, приймати та розвивати свою 
багатокультурну ідентичність, а також наочно 

демонструє, як пов’язані мова й ідентичність. 
Нехтування цими стратегіями, як стверджу-
ють В. Кук [8] та Е. Макаро [16], негативно 
позначається на цінності рідної мови як мов-
ного ресурсу та важливого інструменту для 
тих, хто вивчає мову. Е. Макаро зазначає, що 
досі жодне дослідження «не змогло проде-
монструвати причинно-наслідковий зв’язок 
між відмовою від використання рідної мови і 
покращеними показниками в освоєнні цільо-
вої мови» [16, c. 544]. Д. Харборд також пере-
конаний, що «ігнорування чи обмеження 
рідної мови не гарантує кращого засвоєння 
цільової мови, а також не сприяє гуманістич-
ному підходу, який враховує індивідуальність 
студентів як носіїв рідної, тобто самобутньої 
мови» [14, c. 351]. 

Узагальнюючи вищезгадане, резюмуємо, 
що ті, хто підтримує використання рідної 
мови під час вивчення іноземної, розглядають 
першу як додатковий допоміжний засіб, а не 
як перешкоду, а також як важливий пізнаваль-
ний інструмент. 

Висновки. Отже, можемо констатувати, 
що більшість сучасних дослідників розгляда-
ють рідну мову як корисний інструментарій 
навчання іноземної мови. Рідна мова не лише 
полегшує розуміння, а й сприяє ефективній 
комунікації, створюючи сприятливу атмос-
феру для навчання. Транслінгвізм передбачає 
не просто поєднання кількох мов і культур 
та їх взаємодію, а радше плавне перетікання 
з однієї лінгвокультури в іншу, за якої сту-
дент має можливість використовувати весь 
свій мовний репертуар і реалізовувати осо-
бистісний потенціал. Транслінгвізм забезпе-
чує розвиток у студентів металінгвістичного 
усвідомлення, що охоплює розуміння власних 
мовних ресурсів, сприяючи ефективнішому 
використанню компетентностей, зокрема 
прагматичної та дискурсивної. У транслінг-
вальній ситуації спілкування використову-
ються різноманітні комунікативні стратегії, 
з-поміж яких чинне місце посідають змішу-
вання та перемикання мовних кодів. І завдання 
викладача іноземної мови полягає в тому, щоб 
максимально використовувати потенціал цих 
стратегій під час комунікативної діяльності 
студентів.
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Перспективу подальших розвідок у цій 
сфері вбачаємо у вивченні стратегій акти-
візації металінгвістичних знань студентів 

у транслінгвальних ситуаціях на занят-
тях з англійської мови для спеціальних  
цілей. 
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Introduction. The modern world in the conditions of globalization and the growth of migration is increasingly 
characterized by the variability and complexity of socio-cultural practices, and the communities of different 
countries are becoming increasingly multilingual. Such a situation requires a special approach to the organization 
of the educational process, which considers multilingualism as a factor of its effectiveness. In this aspect, modern 
foreign and Ukrainian researchers are increasingly exploiting the English-language term “translanguaging”, 
which is used to denote, firstly, a complex of pedagogical practices of transition from monolingual to multilingual 
strategies in education and, secondly, characterizes the student's ability to smoothly switch from one language to 
another during communication. 

Purpose. The purpose of the article is to study the linguodidactic phenomenon of translanguaging and analyze 
its role in foreign language training of students in conditions of multiculturalism in modern higher education. 

Methods. The following theoretical methods were utilized: analysis and synthesis – to formulate the initial 
provisions of the article; study, generalization and systematization of foreign and Ukrainian primary sources on the 
issue of the study. 

Results. It was found that today the concept of translanguaging goes beyond specific pedagogical practices in 
language teaching, penetrating into various areas of education. The concept of translanguaging involves softening 
the rigid boundaries that were traditionally built between languages in the educational context. Translanguaging 
is planned by the teacher and may concern the alternation of languages when performing various educational 
tasks, as well as include various planned strategies based on the use of the multilingual repertoire of students as a 
personal resource. 

Originality. The originality of the study results lies in the fact that for the first time in Ukrainian pedagogical 
science, the linguodidactic phenomenon of translanguaging has been studied. 

Conclusions. The native language is a useful tool for teaching a foreign language. Translanguaging involves 
not just a combination of several languages and cultures and their interaction, but rather a smooth flow from one 
linguoculture to another, in which the student has the opportunity to use their entire linguistic repertoire and realize 
their personal potential. Translanguaging ensures the development of metalinguistic awareness in students, which 
includes understanding their own linguistic resources, contributing to more effective use of these resource. Most 
often, such communicative strategies as mixing and switching of codes are exploited.

Key words: translanguaging, foreign language training, student idiolect, bilinguals, communicative competence, 
identity formation.
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У статті зосереджено увагу на сучасних тенденціях у реалізації комунікативного підходу до викладання 
лінгвістичних дисциплін (сучасної української мови з практикумом, української мови (за професійним спря-
муванням), основ культури та техніки мовлення, теорії і практики педагогічних комунікацій) на педагогічно-
му факультеті ЗВО. Акцент зроблено на контекстуальності (вивченні мовно-мовленнєвого матеріалу через 
реальні життєві ситуації); інтерактивності (навчання відбувається у форматі групових і парних завдань, 
дискусій, дебатів, рольових ігор та інших видів діяльності, що стимулюють спілкування); використанні ав-
тентичних матеріалів – сучасних текстів (медіатекстів), відео- та аудіозаписів, що відображають реаль-
ну мову, якою спілкуються українці; мультимодальності (поєднання текстових, аудіо- та відеоресурсів для 
розвитку всіх мовленнєвих навичок); цифровізації освітнього процесу (використання онлайн-платформ і 
мобільних застосунків для інтерактивного навчання); колаборативному навчанні (освоєнні матеріалу через 
співпрацю та спільну діяльність); індивідуалізації навчання (адаптації програмних лінгвістичних завдань 
до рівня та потреб студентів із використанням диференційованого підходу); а також зміщенні акценту з 
викладача на студента. Обґрунтовано значущість зазначених тенденцій для формування компетентного 
мовця, здатного ефективно взаємодіяти в різних комунікативних ситуаціях, що відповідає вимогам глоба-
лізованого освітнього простору. Підкреслено, що комунікативно-діяльнісний підхід у навчанні спрямований 
на організацію освітнього процесу через активну взаємодію учасників. Він реалізується завдяки методам 
спільної пізнавальної діяльності: роботі в парах, взаємонавчанню, дискусіям, співпраці між викладачем і 
здобувачами освіти. Такий підхід сприяє усвідомленому засвоєнню знань, формуванню інтересу до навчання 
та розвитку самостійного мислення у здобувачів вищої освіти.

Ключові слова: комунікативний підхід, інтерактивність, контекстуальність, автентичність, 
мультимодальність, цифровізація, колаборативне навчання.

Постановка проблеми. Із середини ХХ ст. 
і впродовж перших десятиліть ХХІ  ст. зміст 
вищої освіти зазнав суттєвих змін, що зумо-
вили нові напрями та завдання, спрямовані 
на формування комунікативної особистості, 
розвиток творчої ініціативи, гнучкості та кон-
курентоспроможності майбутніх фахівців. 
В інформаційному суспільстві модернізація 
освіти стала необхідністю, оскільки впрова-
дження особистісно-компетентнісного під-

ходу потребувало розвитку комунікативних 
навичок і здатності до ефективної взаємодії в 
різних умовах. Чим вищий рівень лінгвістич-
ної підготовки в закладах вищої освіти, тим 
краще розвинені комунікативні компетент-
ності студентів, що безпосередньо впливає 
на їхню професійну реалізацію. Тому в сучас-
ній лінгводидактиці комунікативний підхід 
визначений як пріоритетний і перспективний, 
а розвиток комунікативного мовлення набув 
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статусу провідного принципу навчання укра-
їнської мови.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблема комунікативного підходу до 
викладання лінгвістичних дисциплін і розви-
тку мовленнєвої компетентності здобувачів 
різних рівнів освіти (початкової, середньої та 
вищої) є не новою, проте багатовимірною, що 
зумовлює значну увагу до неї лінгводидактів. 
Окремі аспекти комунікативного підходу до 
вивчення української мови висвітлені О. Горо-
шкіною, В.  Мельничайком, Л.  Варзацькою, 
З.  Височан, М.  Вашуленком, Г.  Шелеховою, 
В.  Сахацькою, Т.  Симоненко, М.  Пентилюк 
та ін. Науковці акцентують увагу на ключовій 
меті сучасної лінгводидактичної освіти, яка 
полягає у формуванні україномовної особис-
тості, здатної до ефективної комунікації в різ-
номанітних життєвих ситуаціях і суспільних 
сферах. Важливим аспектом цього процесу є 
сформованість міжособистісного досвіду, що 
сприяє успішній адаптації особистості в сус-
пільстві; її здатності здійснювати мовленнєву 
діяльність як цілісний, динамічний і багато-
компонентний процес, на який впливають 
численні фактори. Водночас, незважаючи на 
наявні наукові напрацювання, питання засто-
сування комунікативного підходу до викла-
дання лінгвістичних дисциплін і формування 
україномовної комунікативної компетент-
ності здобувачів вищої освіти педагогічних 
закладів залишаються недостатньо дослідже-
ними.

Мета статті – висвітлити сучасні тенден-
ції у реалізації комунікативного підходу до 
викладання лінгвістичних дисциплін на педа-
гогічному факультеті ЗВО.

Виклад основного матеріалу. Традицій-
ний підхід до вивчення лінгвістичних дис-
циплін у закладах вищої освіти сформувався 
в межах класичної філологічної освіти, яка 
розвивалася ще з XIX  ст. і зберігала свої 
основні риси впродовж XX ст. У другій поло-
вині XX  ст., особливо в 1950–1970-х роках, 
цей підхід був основним у мовній підготовці 
студентів і базувався на системно-описовій 
методиці: мова вивчалася як набір правил, 
структур і моделей без достатнього акценту 
на її функціональне використання в реаль-

ному спілкуванні. Вивчення мовних схем, 
моделей і конструкцій було недостатнім 
для глибокого розуміння мовленнєвих оди-
ниць як інструментів комунікації. Практика 
навчання довела, що важливо не лише знати 
формальні правила, а й усвідомлювати функ-
ціональність мовних засобів, їхнє застосу-
вання в конкретних мовленнєвих ситуаціях, 
розпізнавати комунікативну мету та володіти 
нормами мовленнєвої поведінки. Основними 
методами навчання були лекції, аналіз тек-
стів, переклад, вивчення граматичних правил 
та їхнє застосування в різноманітних впра-
вах, що сприяло розвитку теоретичних знань, 
але не завжди забезпечувало практичні мов-
леннєві навички.

Сучасна комунікативна лінгвістика змі-
нює підхід до навчання, акцентуючи увагу 
на мові як засобі комунікації, а не лише як 
на формальній системі. Це спричинило пере-
хід від вивчення суто структурної граматики 
до функціональної. Мову почали вивчати як 
поєднання граматики та прагматики: гра-
матика забезпечує формальні правила для 
побудови й розуміння висловлювань, тоді як 
прагматика визначає стратегії та принципи 
ефективної комунікації [11, с. 33]. 

Комунікація – це не просто передача інфор-
мації, а встановлення взаєморозуміння, обмін 
знаннями, цінностями та досвідом, що сприяє 
розвиткові особистості та її творчих здібнос-
тей [1].

Комунікативний підхід до викладання 
лінгвістичних дисциплін у закладах вищої 
освіти є одним із найефективніших мето-
дів навчання. Він спрямований на форму-
вання мовленнєвої компетентності студентів, 
зокрема на розвиток уміння ефективно вико-
ристовувати всі види мовленнєвої діяльності, 
оволодіння культурою усного та писемного 
мовлення, а також застосування мови в різних 
життєвих ситуаціях. Цей підхід сприяє здат-
ності студентів висловлювати свої думки в 
різних формах: підтримувати чи заперечувати 
той чи інший факт, аргументувати, аналізу-
вати, узагальнювати та передавати інформа-
цію в будь-якій сфері суспільного життя [10].

Комунікативний підхід до навчання мовних 
предметів базується на принципах комуніка-
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ції, інтерактивності та контекстного застосу-
вання мови, які роблять процес навчання ефек-
тивним і природним [6, с. 153–157]. Сутність 
його полягає в розвитку мовленнєвих навичок 
через активне використання мови в реальних 
комунікативних ситуаціях і практичну орієн-
тованість освітнього процесу. Інакше кажучи, 
студенти не просто отримують теоретичні 
знання, а застосовують їх у спілкуванні, вирі-
шенні професійних і побутових завдань, що 
сприяє розвиткові мовної компетентності та 
формуванню навичок ефективної комунікації.

Сучасні тенденції у реалізації комуніка-
тивного підходу до викладання лінгвістичних 
дисциплін:

1.  Контекстуальність, тобто навчання 
мовно-мовленнєвого матеріалу через реальні 
життєві ситуації. Це означає, що студенти не 
просто вивчають фонетику, орфоепію, лек-
сику на заняттях української мови чи заучу-
ють окремі терміни та граматичні конструкції 
ділового мовлення на заняттях української 
мови за професійним спрямуванням, а прак-
тикують застосування мовних одиниць у різ-
них комунікативних контекстах. Такий підхід 
сприяє більш глибокому засвоєнню матеріалу 
та розвитку навичок швидкого реагування в 
розмові.

2.  Інтерактивність. Це один із ключо-
вих принципів комунікативного підходу. 
Навчання відбувається у формі групових і 
парних завдань, дискусій, дебатів, рольових 
ігор та інших видів діяльності, що стимулю-
ють спілкування. Використання таких видів 
навчання дає змогу студентам розвивати 
навички культури мовлення, уміння мірку-
вати, аргументувати, узагальнювати, робити 
висновки тощо, адаптуватися до різних кому-
нікативних ситуацій, тобто формувати кому-
нікативну компетентність, необхідну для 
ефективного спілкування в реальному житті. 

3. Автентичні матеріали – сучасні тексти 
(медіатексти), відео та аудіозаписи, що відо-
бражають реальну мову, якою спілкуються 
українці. Наприклад, на заняттях предметів 
лінгвістичного циклу ми використовуємо 
популярні подкасти «Словотвір» (про похо-
дження слів і цікаві мовні явища) та «Як ти 
говориш?» (цікавий матеріал для аналізу сур-

жику, правильної вимови та вживання попу-
лярних виразів); відеоматеріали з YouTube 
(канали «Твоя підпільна гуманітарка» – попу-
лярно про мову, культуру, історію, «Сус-
пільне мовлення» – реальні розмови, новини, 
інтерв’ю, авторські проєкти українських бло-
герів, як-от Антона Птушкіна – подорожі, 
Олекси Мельника – українські цікавинки); 
пропонуємо подивимося фрагменти фільмів 
і серіалів («Спіймати Кайдаша», де звучить 
сучасна українська мова, жива розмовна лек-
сика, «І будуть люди» – реалістична мова з різ-
ними акцентами); мультфільми українською 
тощо; прочитати новини та статті україн-
ською мовою на сайтах «Українська правда», 
«Суспільне»; ознайомитися в соціальних 
мережах із коментарями, дописами популяр-
них українців (наприклад, на @ukrainer_net); 
проаналізувати недоречності та помилки, що 
нерідко зустрічаються в міських оголошен-
нях, вивісках, рекламах, афішах; записати 
фрагменти реальних телефонних розмов, 
відео з вулиць, де люди відповідають на різ-
номанітні питання тощо. Так студенти зна-
йомляться з природною мовою, актуальними 
виразами та інтонацією, що значно покращує 
їхнє усне мовлення та розуміння чужого.

4.  Мультимодальність – поєднання тек-
стових, аудіо- та відеоресурсів для розвитку 
всіх мовленнєвих навичок. Наприклад, на 
практичних заняттях із метою формування 
правильної літературної вимови та послідов-
ного зв’язного мовлення створюємо ситуа-
цію, у яку може потрапити студент у незна-
йомому місті, використовуючи відеоролики, 
аудіозаписи та візуальні схеми. Для пояснення 
лексики обмеженого вживання (діалектних, 
професійних слів і термінів) застосовуємо 
інтерактивні презентації, що поєднують текст, 
зображення та голосові пояснення. Щоб озна-
йомити студентів із наріччями української 
мови (південно-західним, південно-східним, 
північним), використовуємо технології для 
імітації реальних комунікативних ситуацій, 
зокрема віртуальні подорожі різними регіо-
нами України.

5. Цифровізація освітнього процесу – вико-
ристання онлайн-платформ, мобільних засто-
сунків для інтерактивного навчання. Напри-
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клад, використовуємо онлайн-платформи 
(Google Classroom, Moodle) для взаємодії 
студентів із викладачем, формування вмінь 
правильно ставити, відповідати на запитання, 
послідовно висловлюватися тощо; чат-боти, 
які можуть підтримувати розмову та виправ-
ляти помилки в мовленні студентів; штучний 
інтелект – для адаптації навчальних матері-
алів відповідно до рівня студента; онлайн-
дошки (Miro, Jamboard) – для візуалізації та 
обговорення ідей у групах.

6. Колаборативне навчання – це навчання 
через співпрацю, спільну діяльність. Напри-
клад, групові проєкти, у яких студенти 
створюють групові презентації або пишуть 
колективні тексти; дебати та рольові ігри, 
що імітують реальні комунікативні ситуації; 
парна робота в чатах або відеоконференціях 
для покращення розмовних навичок; вико-
ристання соціальних мереж для обговорення 
тем та обміну думками тощо.

7.  Індивідуалізація навчання – адаптація 
завдань програмових лінгвістичних завдань 
до рівня і потреб студентів, використання 
диференційованого підходу. Наприклад, прак-
тикуємо такі завдання: для студентів із висо-
ким рівнем мовних знань – аналіз автентич-
них текстів, написання есе на складні теми, 
робота з термінологічною лексикою; із серед-
нім рівнем – вправи на розширення словни-
кового запасу, адаптовані тексти для вивчення 
програмового матеріалу, завдання на розви-
ток комунікативних навичок; з початковим 
рівнем – базові граматичні вправи з опорою 
на схеми, таблиці, використання візуальних 
матеріалів для опанування мовно-мовлен-
нєвими нормами. Зацікавлюємо здобувачів 
початкової освіти персоналізованими темами 
для написання есе або проєктів. Студен-
там пропонуємо вибирати тему відповідно 
до їхніх інтересів: лінгвістика в соціальних 
мережах, слова, народжені війною, роль діа-
лектів у сучасній мові, порівняльний аналіз 
культури та мови України та іншої країни (на 
вибір студента) тощо. Проводимо індивіду-
альні консультації для пояснення складних 
тем.

Індивідуалізація навчання передбачає мож-
ливість виконання альтернативних завдань 

(замість письмового тесту – усна презента-
ція; замість реферату – написання есе тощо). 
Обов’язково звертаємо увагу на оцінювання 
прогресу студента щодо його власних досяг-
нень, а не тільки за загальними критеріями.

9. Зміщення акценту з викладача на сту-
дента. Викладач перестає бути єдиним дже-
релом знань і виконує роль фасилітатора, 
який організовує освітній процес і створює 
умови для активного залучення здобувачів 
вищої освіти. Самі ж студенти стають голо-
вними учасниками навчання, вони взаємоді-
ють один з одним, обговорюють різні теми, 
розігрують діалоги та вирішують комуніка-
тивні завдання.

Наші дослідження свідчать, що 42 % сту-
дентів не докладають особливих зусиль для 
вдосконалення свого мовлення, оскільки їх 
цілком влаштовує той словниковий запас, 
який дає змогу спілкуватися в мережі Інтер-
нет. На перший погляд, краса мовлення не є 
для них пріоритетом. Однак насправді багато 
хто з них відчуває труднощі через невміння 
повноцінно висловлювати свої думки, пере-
давати емоції, цікаво розповідати про події чи 
ділитися власним досвідом. Ми переконані, 
що особливо складно буде таким майбутнім 
педагогам під час роботи з дітьми в дитячих 
садках чи з учнями початкових класів, адже 
діти сприймають світ через емоції та власне 
розуміння подій. Тому завдання закладів 
вищої освіти – не лише надати глибокі зна-
ння з лінгвістики, а й навчити студентів ефек-
тивно використовувати ці знання та переда-
вати їх іншим.

Висновки. Отже, сучасні тенденції у реа-
лізації комунікативного підходу до викла-
дання лінгвістичних дисциплін сприяють 
формуванню компетентного мовця, здатного 
ефективно взаємодіяти в різних комунікатив-
них ситуаціях, що відповідає вимогам глоба-
лізованого освітнього простору.

Комунікативно-діяльнісний підхід у 
навчанні спрямований на організацію освіт-
нього процесу через активну взаємодію учас-
ників. Він реалізується через методи спіль-
ної пізнавальної діяльності: роботу в парах, 
взаємонавчання, дискусії, співпрацю між 
викладачем і здобувачами освіти. Такий під-
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хід сприяє усвідомленому засвоєнню знань, 
формуванню інтересу до навчання та розви-
тку самостійного мислення.

Зазначений підхід орієнтує на вивчення 
мовних явищ, їх практичне застосування в 
мовленні, а також на дослідження комуніка-
тивних і когнітивних аспектів мовленнєвої 
діяльності. Водночас його не можна вважати 
єдино правильним, оскільки навчальна моти-
вація студентів не завжди збігається з кому-
нікативною. Крім того, ототожнення процесу 
вивчення мови з мовленням або мовленнє-
вою діяльністю може порушити баланс між 
комунікативною спрямованістю та свідомим 
засвоєнням і систематизацією мовного матері-
алу. Виникає давня проблема співвідношення 
теорії та практики у вивченні мови. З одного 
боку, мова розглядається як система, що слу-

гує орієнтиром для мовленнєвої діяльності, 
тобто як фундамент і основа. З іншого боку, 
існує комунікативно орієнтований підхід до 
опису мовних одиниць і засобів. Очевидно, 
що формування комунікативних умінь потре-
бує усвідомленого засвоєння й упорядкування 
мовного матеріалу. Це не суперечить можли-
вості взаємодії комунікативно-діяльнісного 
підходу із системно-структурним і функці-
онально-семантичним підходами, останній 
із яких забезпечує усвідомлене оволодіння 
мовою, враховуючи залежність використання 
мовних засобів від особливостей конкретного 
мовленнєвого акту.

Перспективи подальших досліджень вба-
чаємо в детальному дослідженні тенденцій 
розвитку професійної діяльності викладача 
ЗВО й аналізі його практичної роботи.
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Introduction. The general level of communicative competence among higher education students often does 
not meet the demands of modern society: they lack communication skills, active listening abilities, the capacity to 
model their own position and the partner's attitude towards it, and the ability to establish interpersonal and business 
contacts.

Purpose. To highlight current trends in the implementation of the communicative approach to teaching linguistic 
disciplines at the pedagogical faculty of higher education institutions.

Methods. The research process involved the use of methods of scientific source analysis, systematization, and 
generalization, as well as targeted observation of students’ communicative behavior.

Results. The article emphasizes the importance of contextuality (studying linguistic material through real-life 
situations); interactivity (learning in the format of group and pair tasks, discussions, debates, role-playing, and 
other activities that stimulate communication); the use of authentic materials—modern texts (media texts), video 
and audio recordings that reflect the real language spoken by Ukrainians; multimodality (combining textual, audio, 
and video resources to develop all speech skills); digitalization of the educational process (using online platforms 
and mobile applications for interactive learning); collaborative learning (mastering material through cooperation 
and joint activities); individualized learning (adapting linguistic tasks to students' levels and needs using a 
differentiated approach); and shifting the focus from the teacher to the student. The study substantiates modern 
trends in shaping a competent speaker capable of effectively interacting in various communicative situations, in line 
with the requirements of the globalized educational space.

Originality. The article provides a comprehensive analysis of current trends in the implementation of the 
communicative approach to teaching linguistic disciplines, particularly digitalization, multimodality, and authentic 
materials, among others, which are presented within a unified concept.

Conclusions. The communicative approach focuses on studying linguistic phenomena, their practical application 
in speech, and the exploration of communicative and cognitive aspects of speech activity. At the same time, this 
approach cannot be considered the only correct one, as students’ learning motivation does not always align with 
communicative motivation. Moreover, equating the process of language learning with speech or speech activity 
may disrupt the balance between communicative orientation and the conscious acquisition and systematization of 
linguistic material. The formation of communicative skills requires a conscious understanding and organization 
of linguistic material. This does not exclude the interaction of the communicative-activity approach with the 
systemic-structural and functional-semantic approaches, the latter ensuring conscious language acquisition while 
considering the dependence of linguistic means on the specifics of a particular speech act.

Key words: communicative approach, interactivity, contextuality, authenticity, multimodality, digitalization, 
collaborative learning.
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У статті порушено питання модернізації освітньої галузі в Україні на сучасному етапі шляхом здій-
снення переходу від традиційного до інноваційного навчання, упровадження сучасних технологій і наукових 
досягнень, створення доступного освітнього середовища, надання якісних освітніх послуг. Встановлено, 
що Нова українська школа покликана стати тим закладом освіти, що відповідає запитам усіх без ви-
нятку здобувачів, ураховує їх індивідуальні особливості, навчальні можливості, рівень розвитку, потреби 
та інтереси. У світлі вимог гуманістичної парадигми освіти охарактеризовано особливості освітнього 
процесу в умовах інклюзії, визначено основні його місію, мету та принципи; окреслено шляхи вирішення 
основних завдань, визначених Національною стратегією розвитку інклюзивного навчання в Україні на пе-
ріод до 2029 року; виокремлено труднощі та прогалини. Акцентовано увагу на профілі педагога, ключових 
уміннях і спрямованості професійної діяльності щодо організації навчально-пізнавальної діяльності здо-
бувачів, отримання ними навчального, практичного, соціального й емоційного досвіду. Охарактеризовано 
різні види технологій інклюзивного навчання, виокремлено їх змістово-функціональні характеристики та 
переваги. Проаналізовано найбільш поширені в педагогічній практиці технології інклюзивного навчання; 
засвідчено потребу в подальшому поглибленні знань педагогів про їх види, умови використання, специфіку 
впливу на здобувачів і необхідність набуття практичних навичок їх застосування. Визначено місце педа-
гогічних, організаційних, здоров’язбережувальних, цифрових технологій в освітньому процесі та їх вплив 
на його доступність і гнучкість, сприяння гармонійному розвитку особистості. Розроблено орієнтовну 
модель специфіки розвитку особистості здобувача в умовах інклюзивного середовища з використанням 
новітніх технологій.

Ключові слова: гнучкість, технології, особливі освітні потреби, доступність, інклюзивне навчання.

Постановка проблеми. На сучасному етапі 
розвитку України чільне місце посідає про-
блема модернізації освітньої галузі, створення 
доступного освітнього простору, оновлення 
й заміна традиційних підходів до навчання 
та виховання здобувачів різними інноваці-
ями, педагогічними технологіями та науко-
вими досягненнями. Питання про створення 
нової української школи як сприятливого для 
гармонійного розвитку особистості закладу 
освіти, здатного прийняти на навчання дітей 
різного віку, рівня розвитку, навчальних мож-
ливостей, стану здоров’я розглядаємо стриж-
невим завданням галузі освіти. На цьому 
наголошують основні нормативно-правові 

документи України про освіту, як-от: Закони 
«Про освіту», «Про дошкільну освіту», «Про 
повну загальну середню освіту», «Про вищу 
освіту», «Про порядок організації інклюзив-
ного навчання у закладах загальної середньої 
освіти», «Про основи соціальної захищеності 
осіб з інвалідністю в Україні», Концепція 
нової української школи, Концепція розвитку 
інклюзивного навчання й інші. 

Реалізація Національної стратегії розвитку 
інклюзивного навчання в Україні на період до 
2029 року вказує на те, що «вагомого значення 
набуває створення інклюзивного, безпечного, 
сприятливого для розвитку освітнього середо-
вища, яке сприяє формуванню життєвих ком-



142

Науковий вісник Кременецької обласної гуманітарно-педагогічної академії ім. Тараса Шевченка  
Педагогічні науки

Випуск 20 / Issue 20

петентностей, розвитку здібностей та обдару-
вань кожного незалежно від віку, статі, раси, 
стану здоров’я, громадянства, національ-
ності, політичних, релігійних чи інших пере-
конань, місця проживання, мови спілкування, 
соціального і майнового стану тощо» [8, 
c. 2]. Практика доводить, що сьогодні гостро 
постало питання про суспільне визнання люд-
ського розмаїття, соціальну інтеграцію осіб з 
особливими освітніми потребами та доступ-
ність освітніх, медичних, соціальних послуг 
різним категоріям населення. Національна 
стратегія розвитку інклюзивного навчання 
в Україні на період до 2029  року вказує на 
наявні перешкоди в наданні якісних освітніх 
послуг особам із розладами розвитку, що спо-
стерігаються сьогодні, а саме:

̶	 недосконалість інклюзивної інфра-
структури освітньої сфери;

̶	 недостатня чисельність кадрів, низь-
кий рівень професійної їх підготовки, нена-
лежна співпраця з фахівцями галузі спеціаль-
ної освіти (інклюзивно-ресурсного центру, 
навчально-реабілітаційних і реабілітаційних 
центрів тощо);

̶	 непоінформованість про допоміжні 
технології та частковість їх використання в 
освітньому процесі учителями;

̶	 низький рівень мотивації педагогічних 
працівників [8, с. 5–6].

Сучасні освітні заклади покликані пер-
шими зробити крок до широкого залучення 
дітей з особливими освітніми потребами на 
навчання й цим дати поштовх до створення 
нового демократичного устрою у державі. 
Однак суспільні вимоги щодо функціонування 
закладу освіти та його діяльність перебува-
ють у певній неузгодженості, про що свідчить 
неготовність прийняти на навчання дітей із 
різними нозологіями, а саме: неузгодженість 
із нормами інформаційної, освітньої, зміс-
тово-технологічної, архітектурної доступ-
ності [7] тощо. Для підвищення ефективності 
інклюзивного навчання потрібно вдоскона-
лювати та розширювати кадровий потенціал 
шляхом вивчення передового педагогічного 
досвіду й упровадження його на практиці, 
здійснювати подальший професійний розви-
ток, опановувати новітні педагогічні та спеці-

альні прийоми, методи, методики, технології 
у роботі з учнями з особливими потребами і 
створювати доступне освітнє середовище.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій свідчить про те, що проблеми організації 
інклюзивного навчання перебувають у полі 
зору педагогів-практиків і науковців, а саме: 
В. Бондар, Л. Будяк, Л. Даниленко, В. Засенко, 
Т.  Ілляшенко, А.  Колупаєвої, Г.  Кравченко, 
В. Липи, А. Міненко, Л. Міщик, Ж. Романчак, 
Ю.  Найди, А.  Обухівської, Н.  Слободянюк, 
Н.  Софій, Н.  Стадненко, Л.  Савчук, Г.  Сілі-
ної, О. Таранченко, О. Хохліної, А. Шевцова й 
інших. Зокрема, проблеми використання різ-
них технологій у процесі навчання учнів з осо-
бливими освітніми потребами порушували 
у своїх дослідженнях С.  Білецька, Т.  Вака-
люк, Т. Дегтяренко, М. Друшляк, О. Гуренко, 
О. Мицик, А. Попова, О. Семеніхіна, М. Чай-
ковський, М. Шевельова, А. Юдько й інші. 

Мета статті – проаналізувати види та спе-
цифіку технологій інклюзивного навчання в 
освітньому процесі нової української школи.

Виклад основного матеріалу. Реалізація 
основних завдань інклюзивного навчання 
передбачає оновлення змісту, напрямів, спо-
собів організації освітнього процесу. Так, 
сьогодні ми акцентуємо увагу на «Профілі 
учителя інклюзивного навчання», ухваленого 
Європейським агентством з особливих потреб 
та інклюзивної освіти (Teacher Education for 
Inclusion – TE4I). А тому інклюзивне навчання 
розглядаємо не лише як процес задоволення 
освітніх потреб учнів з розладами розвитку, а 
і як надання якісних освітніх послуг з ураху-
ванням індивідуальних особливостей, інтере-
сів і можливостей усіх без винятку здобувачів 
[10, с. 11–19]. Відповідно до ухвалених вимог 
«Профілю учителя інклюзивного навчання» 
педагог повинен сприяти навчальному, прак-
тичному, соціальному й емоційному навчанню 
всіх здобувачів, використовувати інформа-
ційно-комунікативні й адаптивні технології, 
ефективні методи та прийоми для підтримки 
гнучкості освітнього процесу [10, с.  25–27]. 
Чільне місце посідає поінформованість учи-
телів про навчальні можливості кожного здо-
бувача, природні задатки, сильні і слабкі сто-
рони, специфіку розвитку, вид і складність 
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наявного порушення та стан здоров’я, а отже, 
про прийоми та методи, стратегії та техно-
логії навчання, що відповідають його індиві-
дуальним особливостям і здатні розширити 
навчальні можливості [6, с. 65–67]. Викорис-
тання в інклюзивному навчанні різних техно-
логій має неабиякі переваги над традиційними 
підходами, оскільки сприяє розширенню сві-
тогляду й набуттю нового досвіду, форму-
ванню ключових умінь і soft-skills навичок, 
слугує інтелектуальному, комунікативному, 
соціальному розвитку особистості здобувача 
та його мотивації до активного навчання й 
саморозвитку [5, с.  6]. Їх практична значу-
щість в інклюзивному навчанні залежить від 
рівня застосування, типу організації та управ-
ління освітнім процесом, спрямованості педа-
гогічної діяльності, орієнтованості на особис-
тість. Організаційні технології, зі свого боку, 
поділяються на: технології проєктування та 
програмування, технології командної взаємо-
дії, організації доступного освітнього серед-
овища. Педагогічні технології широко вико-
ристовуються в освітньому середовищі нової 
української школи, зокрема в процесі інклю-
зивного навчання. Їх доцільно розмежовувати 
за такими групами, як-от:

1.  Технології індивідуалізації освітнього 
процесу, спрямовані на здійснення особис-
тісно-орієнтованого підходу та створення 
індивідуальної освітньої траєкторії здо-
бувача (технології рівневої диференціації, 
ігрові, інтерактивні та технології модульно-
розвивального, проблемного, дистанційного 
навчання) [3, с. 71].

2.  Технології спільного викладання в 
інклюзивному класі, які широко викорис-
товуються на практиці шляхом здійснення 
спільного викладання з боку вчителя-класо-
вода, асистента й іншого фахівця галузі спе-
ціальної освіти (педагог-дефектолог, педагог-
реабілітолог), що підвищують ефективність 
навчально-пізнавальної діяльності здобувача 
(технології диференційованого, паралель-
ного, командного, спільного викладання) [2, 
с. 83].

3.  Технології коригування навчальних 
і поведінкових труднощів, які спрямовані 
на корекцію розладів розвитку здобувача 

(ТЕАССН-технології, АВА-аналіз, форма 
допоміжної альтернативної комунікації 
PECS, технології спеціальної педагогіки та 
нейропсихологічного підходу, технології фор-
мування соціальної компетентності).

4.  Технології адаптації освітнього серед-
овища [6, c. 113–116].

5. Технології оцінювання досягнень здобу-
вачів (інтегральна, диференційована оцінка, 
самооцінка та самоаналіз учнів).

Зокрема, важливе значення в роботі сучас-
ного учителя інклюзивного класу мають інтер-
активні (технології кооперативного, ситу-
аційного, колективно-групового навчання, 
опрацювання дискусійних питань) та ігрові 
технології (гейміфікація, ділові та дидактичні 
ігри, ігрові вправи та завдання, вебквести), що 
підвищують навчально-пізнавальну актив-
ність учнів з особливими освітніми потре-
бами, мотивують їх до спілкування, взаємодії, 
співпраці та досягнення успіхів [4, c. 61].

Загалом інклюзивне навчання базується 
на врахуванні індивідуальних особливостей, 
рівня розвитку, виду і складності розладу роз-
витку, що вказує на потребу підтримки особис-
тості в процесі навчання, запобігання погір-
шенню її стану здоров’я, попередження появи 
вторинних розладів чи прогресування захво-
рювання. У контексті означеного заслугову-
ють на увагу так звані здоров’язбережувальні 
технології – система заходів, спрямованих на 
збереження і зміцнення фізичного, психіч-
ного, морального, емоційного, соціального 
здоров’я учасників освітнього процесу та 
забезпечення стану гармонії у співвідношенні 
із собою та оточенням. Здоров’язбережувальні 
технології формують певні установки здобу-
вачів щодо себе і власного здоров’я, погли-
блюють знання та розширюють досвід дотри-
мання здорового способу життя, водночас 
дають змогу здійснювати моніторинг розви-
тку особистості в процесі навчання тощо. На 
сучасному етапі в освітньому процесі нової 
української школи актуальними є: 1) техноло-
гії стимулювання здорового способу життя та 
збереження здоров’я (рухливі, спортивні ігри, 
квести, гімнастика, ритмопластика, динамічні 
паузи); 2) технології навчання здорового спо-
собу життя (фізкультхвилинки, заняття фіз-
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культурою, комунікативні ігри, ігротерапія, 
самомасаж, гігієнічне навчання, технології 
формування навичок самообслуговування, 
профілактика травматизму); 3)  корекційні 
технології (кінезіологічні й когнітивні вправи, 
арттерапія, психо- та нейро-гімнастика, анти-
стресова й зорова гімнастика, фонетична рит-
міка та логоритміка, казкотерапія, кольороте-
рапія тощо).

У процесі модернізації освітньої галузі 
не можна оминути й цифрові технології, що 
мають триєдину мету, а саме: 

1.  Технології тренування та повторення 
пройденого матеріалу (засоби віртуальної 
(VR) і доповненої (AR) реальності, мульти-
медійні технології). Загалом до них належать: 
а)  комп’ютерні ігри: адвентурні, орієнтовані 
на розвиток логічного мислення з інтерак-
тивними властивостями та можливістю керу-
вання; б) стратегічні, що мають на меті керу-
вання певними процесами та формування 
здатності до планування власної діяльності, 
виховують посидючість; в) аркадні, що розви-
вають увагу, швидкість реакції, окомір, спо-
стережливість (надають учаснику право пере-
ходу на наступний рівень унаслідок поділу 
гри); г)  рольові, які дають змогу самостійно 
обирати персонажів, тим самим «проживати» 
з ними новий досвід; д) 3D-Action, що спри-
яють розвитку моторики, навичок пошукової 
діяльності; е) логічні, представлені у вигляді 
завдання чи декількох логічних завдань, спря-
мованих на вдосконалення навичок читання, 
письма, лічби [9, c. 68].

2.  Інформаційно-комунікаційні технології 
розширення навчальних можливостей здобу-
вача, які спрощують процес навчання, ство-
рюють можливості щодо співпраці (освітні 
платформи, соціальні мережі й сервіси, спе-
ціально створені інформаційно-освітні про-
стори, як-от: Microsoft Teams, Google Work-
space for Education, Moodle, Edmodo, Google 
Classroom, електронний журнал, електронний 
щоденник) [1, c. 97].

3. Технології надання підтримки в навчанні 
(системи використання графічних символів: 
технології перемикання (switch access techno-
logy), що дають можливість керування кноп-
кою, пристроями, відстежують рух очей). 

Усі цифрові технології інклюзивного 
навчання реалізуються шляхом викорис-
тання широкого спектра так званих апарат-
них (планшет, смартфон, комп’ютер, елек-
тронна книга, Брайлівська й альтернативна 
клавіатура, Брайлівський принтер, сенсорний 
екран, трекбол, вібраційна система нагаду-
вання, миша для стопи, стилус для керування 
ротом, цифрова ручка з можливістю аудіоза-
пису) та «програмних» засобів (програмні 
засоби перевірки правопису та рефразування, 
екранні збільшувачі, сурдокомунікатори, ауді-
окниги, мовні синтезатори, зчитувачі екрана 
монітора, розвивальні комп’ютерні ігри, 
електронні освітні ресурси), про які педагоги 
повинні не лише знати, а й уміти ними корис-
туватися в процесі навчання учнів з особли-
вими освітніми потребами. Ці аспекти дають 
нам змогу укласти орієнтовну модель (рис. 1):

Загалом ці та інші технології інклюзивного 
навчання, з одного боку, сприяють створенню 
широких можливостей пізнання природ-
ного потенціалу здобувача, розкриттю його 
задатків і здібностей та використанню їх для 
досягнення успіхів у навчанні, а з іншого – 
створюють можливості доступної, відкритої 
інноваціям освіти для всіх без винятку дітей 
шкільного віку.

Висновки. Організація інклюзивного 
навчання в умовах нової української школи – 
складний і тривалий процес надання якісних 
освітніх послуг усім здобувачам освіти, що 
ґрунтується на принципах гуманізму та 
поваги людського розмаїття, демократії, дити-
ноцентризму, рівності, відкритості й доступ-
ності. Ефективність інклюзивного навчання 
залежить від низки чинників і передовсім від 
обізнаності всіх учасників освітнього процесу 
зі стратегією та місією інклюзивної освіти, 
наявності мотивації до здійснення ефектив-
ної взаємодії та командної роботи, які потре-
бують систематичного саморозвитку й само-
вдосконалення. Використання на практиці 
технологій інклюзивного навчання сприяє 
створенню доступного розвивального інклю-
зивного освітнього середовища, за якого всі 
учні будуть рівними учасниками й наполегли-
вими партнерами в досягненні поставлених 
цілей гармонійного свого розвитку. 
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Introduction. The article raises the issue of modernization of the educational sector in Ukraine at the present 
stage, creation of an accessible educational space, updating and replacing traditional approaches to training 
and education of applicants with various technologies, effective techniques and methods, scientific achievements. 
The emphasis is on the humanistic paradigm of education, creation of a democratic educational environment in 
the light of the requirements of the National Strategy for the Development of Inclusive Education in Ukraine, 
wide involvement of various categories of persons in education in secondary education institutions. The issue 
of the fundamental principles of modern education is raised - humanism and child-centeredness, openness and 
accessibility, equality and flexibility. The problem of increasing the effectiveness of inclusive education of applicants 
through the widespread use of various technologies in the educational process is actualized.

Purpose. The goal is to analyze inclusive education technologies, identify their functional and content 
characteristics and the specifics of their use in the educational process of the new Ukrainian school.

Methods. Empirical methods (comparison), empirical-theoretical (analysis, synthesis, modeling) and theoretical 
(generalizing, partial), special (grouping method) methods were used.

Results. The main results of the study are the identification of the need to change the system of providing 
educational services, improve inclusive infrastructure, create innovative adapted educational institutions, motivate 
teachers for continuous education, and enrich their experience in using innovative technologies in inclusive 
education.

Originality. The scientific novelty of the research lies in the creation of an indicative model of the comprehensive 
development of the applicant's personality in the process of inclusive education using organizational, pedagogical, 
digital, and health-saving technologies.

Conclusions. Our study allows us to state that the practical use of inclusive learning technologies contributes 
to the creation of an accessible, developing inclusive educational environment, in which all students will be equal 
participants and active partners in achieving the set goals. In our opinion, this allows us to recommend the practical 
use of the technologies considered as an effective means of training, education, development, correction, and 
socialization of the applicant's personality.

Key words: flexibility, technology, special educational needs, accessibility, inclusive learning.
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У статті обґрунтовано місце і роль навчальних кейсів, спрямованих на розвиток резильєнтності магі-
стрів соціальної роботи в процесі навчальної практики. Встановлено, що потреба в розвитку резильєнт-
ності фахівців соціальної сфери викликана об’єктивною соціальною ситуацією, притаманною сучасному 
українському суспільству, що характеризується високим рівнем кризовості, травматичності, нестабіль-
ності. На підставі аналізу численних наукових джерел визначено, що професійна резильєнтність соціаль-
ного працівника має двояку спрямованість – на себе та на клієнта, резильєнтність якого визначає успіх чи 
невдачу у вирішенні його складної / кризової життєвої ситуації. Класифіковано основні ознаки резильєнт-
ності майбутніх соціальних працівників – ментальну, емоційну, фасилітативну, ознаку самоконтролю, 
ознаку самоприйняття. Аналіз навчальних кейсів для магістрів соціальної роботи здійснено на базі автор-
ського досвіду керування навчальною практикою в Житомирському державному університеті імені Івана 
Франка впродовж 2022–2025 рр. Пропоновані студентам для вирішення навчальні кейси представлено в 
дослідженні в поєднанні кількох груп: мотиваційні (сприяють формуванню у здобувачів позитивної моти-
вації щодо майбутньої професійної діяльності), соціально-комунікаційні (розвивають медіаторські вміння 
майбутніх соціальних працівників), кейси протидії професійному вигоранню (значення яких ми вбачаємо в 
тому, щоб запобігти вигоранню соціальних працівників, що виявляється в емоційному виснаженні, втраті 
зацікавлення в професії, байдужості до виконання обов’язків тощо), фасилітативні (в основі яких покладе-
но поняття фасилітації як взаємовпливу, зумовленого соціальними контактами, що сприяють активізації 
групових соціально-комунікативних зв’язків, саморегуляції та самовдосконаленню соціального працівника).

Ключові слова: соціальний працівник, резилієнс, резильєнтність, навчальна практика, кейс, кейс-стаді.

Постановка проблеми. Професійна підго-
товка здобувачів другого (магістерського) рівня 
вищої освіти освітньої програми «Соціальна 
робота» передбачає реалізацію низки виробни-
чих і навчальних практик, частина з яких від-
бувається у вигляді практичних (аудиторних) 
занять в офлайн, онлайн чи змішаному форматі. 

Об’єктивна соціальна ситуація, притаманна 
сучасному українському суспільству, характе-
ризується високим рівнем кризовості, травма-
тичності, нестабільності. Кожен клієнт системи 
соціальної роботи в сучасному українському 
суспільстві потребує збереження й поповнення 
ресурсів функціонування в умовах війни.
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У зв’язку із цим інтегральна професійна 
компетентність соціального працівника має 
передбачати (крім зазначених в освітній про-
грамі загальних і спеціальних компетенцій) 
ще й достатній рівень резильєнтності. Відзна-
чимо, що професійна резильєнтність соціаль-
ного працівника має двояку спрямованість – 
на себе та на клієнта, резильєнтність якого 
визначає успіх чи невдачу у вирішенні його 
складної / кризової життєвої ситуації.

Аналіз останніх досліджень і публі-
кацій. Проблема резильєнтності досить 
широко представлена в науковій літера-
турі, переважно психологічній та медичній, 
це питання вивчали Г.  Боннано (2012) [11], 
О. Кокун і Т. Мельничук (2023) [1], Г. Лазос 
(2018) [2], В. Чорнобровкін та О. Морозова 
(2021) [10], С. Сігова та О. Морозова (2020) 
[7], Д. Флетчер та М. Саркар (2013) [12] та 
ін. Проблема практико-орієнтованої профе-
сійної підготовки майбутніх соціальних пра-
цівників і питання використання case-study 
в їх підготовці стали предметом розгляду в 
наукових публікаціях І. Міщенко (2008) [3], 
І. Савельчук (2019) [5], Н. Сейко, С. Ситня-
ківської, Н. Павлик (2021) [6], Г. Слозанської 
(2014) [8], Ю.  Тодорцевої (2020) [9] та ін. 
Водночас зауважимо, що питання розвитку 
резильєнтності майбутніх соціальних пра-
цівників у процесі проходження різного роду 
практик досі не було предметом наукового 
розгляду.

У зв’язку із цим констатуємо, що мета 
статті полягає в аналізі місця й ролі профе-
сійних кейсів для майбутніх магістрів соці-
альної роботи в розвитку їх резильєнтності 
під час навчальних практик.

Методи дослідження. У процесі дослі-
дження нами було використано методи науко-
вого аналізу й синтезу – для вивчення наукової 
літератури з проблеми професійної підго-
товки майбутніх магістрів соціальної роботи 
та проблеми резилієнсу в професійній діяль-
ності; метод класифікації – для виокремлення 
основних ознак резильєнтності фахівця, 
метод ідеалізації – для побудови навчальних 
кейсів різного типу, які використовувалися в 
процесі проходження здобувачами навчаль-
них практик.

Виклад основного матеріалу. Поняття 
резилієнсу ввійшло в гуманітарну науку з 
механіки, де означає здатність матеріалу 
повертатися у вихідний стан після здійснених 
із ним трансформацій. Резилієнс як поняття 
соціальної психології найчастіше трактується 
як стійкість людини перед життєвими труд-
нощами, як стресостійкість. Американська 
психологічна асоціація трактує це поняття як 
процес і результат адаптації особистості до 
складних обставин приватного життя чи про-
фесійної діяльності [13].

Натомість у соціальній роботі це поняття 
відоме значно менше; у наукових досліджен-
нях з проблеми професійної підготовки соці-
альних працівників резилієнс практично не 
використовується. Вважаємо резилієнс як 
ознаку і резильєнтність як властивість осо-
бистості значущою для формування загальної 
професійної компетентності соціального пра-
цівника, оскільки він має розвинути не лише 
знання, уміння та навички, але й особистісні 
характеристики та soft skills. 

Основні ознаки резильєнтності в контексті 
професійної підготовки соціальних працівни-
ків представлені нами в таблиці 1.

Основні особистісні риси резильєнтного 
соціального працівника – це високий рівень 
розвитку комунікативних здібностей і нави-
чок, уміння брати на себе відповідальність 
за успішні чи невдалі результати професійної 
діяльності, належний рівень емоційного інте-
лекту, позитивна самооцінка, цілеспрямова-
ність і здатність поетапно досягати мети. Ми 
вважаємо, що досягнення належного рівня 
резильєнтності студентів під час навчаль-
ної практики може відбуватися в процесі 
вирішення практичних кейсів із соціальної 
роботи.

Як відомо [6, с.  242], кейси із соціальної 
роботи, представлені у вигляді реальних  / 
віртуальних навчальних ситуацій можуть 
бути сюжетними та безсюжетними, навчаль-
ними з проблемною ситуацією чи без неї, 
односубʼєктними чи інституційними тощо. 
Для розвитку особистісної та професійної 
резильєнтності ми пропонуємо студентам 
вирішення сюжетних навчальних кейсів із 
наявною проблемою. При цьому майбутні соці-
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альні працівники можуть скористатися базою 
навчальних ситуацій чи запропонувати власні 
кейси для вирішення. Частина цих кейсів фор-
мулюється студентами в процесі підготовки 
презентацій до звітів з навчальної практики.

Аналіз кейсів для розвитку резильєнтності 
майбутніх магістрів соціальної роботи ми 
здійснили на матеріалах навчальної практики 
здобувачів денної та заочної форм навчання 

освітньої програми «Соціальна робота. Соці-
альна педагогіка» у 2022–2025  рр. Практика 
проводилася в Житомирському державному 
університеті імені Івана Франка.

Відповідно до завдань навчальної практики 
ми поділили пропоновані студентам кейси на 
кілька основних типів:

1.	 Мотиваційні кейси, які сприяють фор-
муванню у здобувачів позитивної мотивації 

Таблиця 1
Основні ознаки резильєнтності соціальних працівників,  

необхідні для здійснення професійної діяльності
Ознака 

резильєнтності Зміст ознаки резильєнтності Кореляція з професійними / особистісними 
характеристиками соціального працівника

Ментальна Резильєнтна особистість 
передбачає впевненість 
у здатності досягти 
успіху за складних умов 
життєдіяльності та 
цілеспрямованість

Соціальна робота є складною сферою 
професійної діяльності, оскільки повʼязана з 
перебуванням переважної більшості клієнтів 
у складних життєвих обставинах. У зв’язку із 
цим соціальний працівник має розвивати в собі 
цілеспрямованість у досягненні професійних 
цілей 

Емоційна Ця ознака відображає здатність 
особистості контролювати 
власні емоції, особливо у 
стресових ситуаціях, а також 
рівень розвитку емоційного 
інтелекту

Емоційна складова професійної діяльності 
соціального працівника найчастіше пов’язується 
з розвитком у нього емпатійності. Проте 
високий рівень емпатії не завжди є свідченням 
резильєнтності. Соціальний працівник має 
контролювати свої емоції у спілкуванні з 
клієнтами, щоб створити якомога більш 
ефективну ситуацію для успіху й подолання 
складних життєвих обставин клієнта

Ознака самоконтролю Особи з високим 
рівнем резильєнтності 
мають належний рівень 
сформованості особистісної 
відповідальності та 
впевненості в позитивному 
впливі на результат їх 
професійної діяльності

Самоконтроль як необхідна soft skills 
соціального працівника є чинником його 
особистісного та професійного саморозвитку, 
а особистісна відповідальність за результати 
професійної діяльності сприяє зростанню 
впевненості у своїх діях та їх значущості для 
вирішення соціальних проблем клієнтів

Ознака самоприйняття Ця ознака в поєднанні з 
ознакою самоконтролю 
передбачає належний 
рівень пілкування про себе, 
саморегуляції особистісного 
стану, особливо в конфліктних 
та емоційно несприятливих 
ситуаціях професійної 
діяльності

Самоконтроль є значущим показником 
особистісної та професійної зрілості соціального 
працівника, оскільки складні, конфліктні й 
емоційно несприятливі ситуації виникатимуть 
постійно, під впливом як об’єктивних умов 
(війна, пандемічні кризи), так і суб’єктивних 
(особистісне та професійне вигорання)

Фасилітативна Соціальна фасилітація 
(інгібіція) передбачає 
формування групових ефектів 
поведінки й діяльності 
порівняно з індивідуальними її 
характеристиками

Приналежність соціального працівника до 
професійної групи в межах реалізації завдань 
професійної діяльності підвищує його 
резильєнтність, оскільки система взаємин 
всередині професійної групи та поза нею 
(взаємини з клієнтами) формує певні групові 
ефекти (симпатія, антипатія, соціальне 
збудження), які спонукають до побудови 
алгоритму вирішення ситуацій у професійній 
діяльності, а отже, до зростання рівня 
резильєнтності

[Джерело: розроблено авторами]
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щодо майбутньої професійної діяльності. 
Прикладом такого кейсу може бути навчальна 
ситуація, запропонована студентами в процесі 
навчальної практики 2023  року: «В малень-
кому містечку на Житомирщині було оголо-
шено про проведення акції на підтримку родин 
військовослужбовців, які проходили реабілі-
тацію в місцевому медичному закладі. Соці-
альні працівники відділу соціального захисту 
досить довго не могли розробити концепцію 
і план проведення такої акції. Оксана, випус-
книця спеціальності «Соціальна робота», 
яка ще під час навчання мала досвід роботи 
в благодійних проєктах Caritas, запропону-
вала провести короткі відеоінтерв’ю з паці-
єнтами реабілітаційного центру й викласти 
їх в соціальні мережі. Таким чином з’явилося 
достатньо охочих підтримати цю акцію на 
волонтерських засадах, а план її проведення 
соціальні працівники розробили разом із 
волонтерами».

2.	 Соціально-комунікаційні (у т.  ч. меді-
аторські) навчальні кейси, основна функція 
яких полягає в розкритті особливостей вирі-
шення конфліктних ситуацій між суб’єктами 
соціальної роботи (клієнтами та їх оточен-
ням; соціальним працівниками і клієнтами; 
соціальними працівниками у своїй професій-
ній групі тощо). Медіаторські кейси мають 
подвійне значення: з одного боку, вони потре-
бують постійної роботи соціального праців-
ника над розвитком своєї резильєнтності, 
з іншого – наявний рівень розвитку рези-
льєнтності демонструє, наскільки швидко 
й успішно вдасться подолати проблему, яка 
виникла у клієнта / клієнтки.

Як приклад медіаторського кейсу можемо 
навести ситуацію, що використовувалася для 
виконання завдань навчальної практики у 
2024 році. Здобувачі запропонували цю ситу-
ацію, скориставшись реальними фактами, 
почерпнутими з мережі Інтернет: «Не звертай 
уваги, і вони перестануть» не діє зовсім. Істо-
рія людини, яка пережила шкільний булінг» 
[4]. Ось зміст медіаторської ситуації: «15-
річна дівчина Марина звернулася до соціаль-
ного педагога школи зі скаргою на система-
тичне цькування, постійні образи і знущання 
в школі. Дівчинка описує ситуації, коли її 

ображають, псують речі, зачиняють у туа-
леті, та інші форми фізичного й емоційного 
насильства. Вона розповідає, що це тривало 
протягом багатьох років, а дівчинка так і не 
може зрозуміти причину цього».

Інший приклад соціально-комунікаційного 
кейсу, спрямованого на розвиток резильєнт-
ності соціального працівника, було запропо-
новано студентам у вигляді такої ситуації: 
«Родина з досить високим рівнем достатку 
проживала в невеликому містечку Донецької 
області. Але з 2014  року з початком росій-
ської агресії родина змушена залишити всі 
нажиті речі, гарний будинок, чудових друзів 
і виїхати з рідного містечка. Родичі з Жито-
мирської області запропонували переїхати 
до них в село. Довго вагались… але вирішили. 
Переїхала родина в сільську місцевість про-
сто без нічого, лише документи і речі першої 
необхідності. Соціальний працівник прово-
дить низку консультацій з родиною».

Завдання для цього кейсу було сформульо-
вано таким чином: «Спроєктуйте два варіанти 
діалогу соціального працівника з дорослими 
членами родини (суб’єкти спілкування та 
можливі інтеракції), виходячи з конструктив-
ної або ж деструктивної комунікації. Резуль-
тати занесіть до таблиць».

Зразок для виконання завдання соціально-
комунікаційного кейсу на конструктивний 
стиль спілкування соціального працівника 
представлено в таблиці  2 з таким форму-
люванням: «Впишіть в таблицю можливий 
діалог між соціальним працівником (СП) і 
дорослим членом родини внутрішньо пере-
міщених осіб (ДР), користуючись правилами 
конструктивної комунікації».

Так само формується і наступна таблиця 
із завданням для кейсу: «Впишіть в таблицю 
можливий діалог між соціальним працівни-
ком (СП) та дорослим членом родини вну-
трішньо переміщених осіб (ДР), користую-
чись правилами деструктивної комунікації».

3.	 Кейси протидії професійному виго-
ранню, значення яких ми вбачаємо в тому, 
щоб запобігти вигоранню соціальних праців-
ників, що виявляється в емоційному висна-
женні, втраті зацікавлення в професії, байду-
жості до виконання обов’язків тощо. Після 



152

Науковий вісник Кременецької обласної гуманітарно-педагогічної академії ім. Тараса Шевченка  
Педагогічні науки

Випуск 20 / Issue 20

початку повномасштабної війни проблема 
професійного вигорання постала дуже гостро, 
у тому числі вигорання медиків, рятівників, 
волонтерів та ін. У процесі навчальної прак-
тики студентам було запропоновано роботу з 
таким кейсом: «Тетяна, соціальний працівник 
з 10-річним стажем, від початку повномасш-
табної війни стала відчувати постійне висна-
ження, втрату інтересу до своєї роботи, 
почуття небезпеки та тривоги за рідних під 
час перебування на роботі. Відділ соціаль-
ного захисту розташований у прифронтовій 
зоні, що суттєво впливає на гостроту стану 
Тетяни. Одного дня після потужної нічної 
ракетної атаки ворога Тетяна прийшла до 
керівництва із заявою про звільнення. Керів-
ник департаменту після розмови з Тетяною 
організувала проведення супервізії та запро-
понувала їй взяти участь у тренінгу проти-
дії професійному вигоранню, організованому 
однією з міжнародних громадських організа-
цій у Києві».

4.	 Фасилітативні кейси, в основі яких 
закладено поняття фасилітації, введеної в 
науковий обіг К.  Роджерсом [14]. Фасиліта-
ція – це взаємовплив, зумовлений соціаль-
ними контактами, що сприяють активізації 
групових соціально-комунікативних зв’язків, 
саморегуляції та самовдосконаленню соці-
ального працівника. К. Роджерс характеризу-
вав поняття фасилітації за допомогою «істин-
ності», «щирості», «довіри», «емпатійного 
розуміння» тощо. 

Фасилітативні кейси досить часто ґрун-
туються на теорії та практиці «порозуміння 
без насильства» американського психолога 
М.  Розенберга [15]. В основі цієї теорії – 

теорія «мови жирафи» й «мови шакала», які 
демонструють різні моделі побудови довіри, 
емпатії, щирості у взаєминах соціального 
працівника та клієнта. 

Висновки. Таким чином, нами з’ясовано 
місце і роль навчальних кейсів, спрямованих 
на розвиток резильєнтності магістрів соці-
альної роботи в процесі навчальної практики. 
Встановлено, що потреба в розвитку рези-
льєнтності фахівців соціальної сфери викли-
кана об’єктивною соціальною ситуацією, 
притаманною сучасному українському сус-
пільству, що характеризується високим рівнем 
кризовості, травматичності, нестабільності. 
На підставі аналізу численних наукових дже-
рел визначено, що професійна резильєнтність 
соціального працівника має двояку спрямова-
ність – на себе та на клієнта, резильєнтність 
якого визначає успіх чи невдачу у вирішенні 
його складної  / кризової життєвої ситуації. 
Класифіковано основні ознаки резильєнт-
ності майбутніх соціальних працівників – 
ментальну, емоційну, фасилітативну, ознаку 
самоконтролю, ознаку самоприйняття. Аналіз 
навчальних кейсів для магістрів соціальної 
роботи здійснено на базі авторського досвіду 
керування навчальною практикою в Жито-
мирському державному університеті імені 
Івана Франка впродовж 2022–2025  рр. Про-
поновані студентам для вирішення навчальні 
кейси представлено в дослідженні в поєд-
нанні кількох груп: мотиваційні (сприяють 
формуванню у здобувачів позитивної мотива-
ції щодо майбутньої професійної діяльності), 
соціально-комунікаційні (розвивають медіа-
торські вміння майбутніх соціальних праців-
ників), кейси протидії професійному виго-

Таблиця 2
Зразок для виконання завдання соціально-комунікаційного кейсу  

на конструктивний стиль спілкування соціального працівника
Суб`єкт 

спілкування Можливі інтеракції

СП Добрий день. Я Іванна Корсунь, ваш соціальний працівник. Хочу поговорити про ваші 
основні проблеми та можливості надання соціальної допомоги вашій родині

ДР
СП
ДР
СП
… …
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ранню (значення яких ми вбачаємо в тому, щоб 
запобігти вигоранню соціальних працівників, 
що виявляється в емоційному виснаженні, 
втраті зацікавлення в професії, байдужості до 
виконання обов’язків тощо), фасилітативні (в 
основі яких покладено поняття фасилітації 
як взаємовпливу, зумовленого соціальними 
контактами, що сприяють активізації групо-

вих соціально-комунікативних зв’язків, само-
регуляції та самовдосконаленню соціального 
працівника).

Перспектива подальших досліджень вба-
чається нами в проєктуванні й апробації 
навчальних кейсів із розвитку резильєнтності 
майбутніх фахівців соціальної сфери в про-
цесі практико-орієнтованої підготовки.
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Introduction. The research substantiates the place and role of educational cases aimed at developing the 
resilience of masters of social work in the process of educational practice. It has been established that the need 
to develop the resilience of professionals in social sector is caused by the objective social situation in modern 
Ukrainian society, which is characterized by a high level of crisis, trauma, and instability.

Purpose. The purpose of the article is to analyze the place and role of professional cases for future masters of 
social work in the development of their resilience during educational practices.

Methods. During the research process the methods of scientific analysis and synthesis were used to study the 
scientific sources on the problem of professional training of future masters in social work and the problem of 
resilience in professional activity; the method of classification was used to identify the main features of specialist’s 
resilience, the method of idealisation was used to build training cases of various types, which were used in the 
process of training practices.

Results. Based on the analysis of numerous scientific sources, it is determined that the professional resilience 
of a social worker has a dual focus – on yourself and on the client, whose resilience determines success or failure 
in solving his/her difficult crisis life situation. The main signs of resilience of future social workers are classified: 
mental, emotional, facilitative, self-control, self-acceptance. The analysis of case studies for masters of social work 
is based on the author's experience of managing educational practice at Zhytomyr Ivan Franko State University 
during 2022-2025. 

Originality. The scientific originality of the research lies in the design and testing of training cases on the 
development of future social workers’ resilience in the process of educational practice.

Conclusions. The research can be used in the process of practice-oriented professional training of social 
workers by solving training cases. The case studies offered to students are presented in a combination of several 
groups: motivational (promote the formation of positive motivation for future professional activities), social 
and communication (develop mediation skills of future social workers), cases of counteracting professional 
burnout (the importance of which we see in preventing the burnout of social workers, which manifests itself in 
emotional exhaustion, loss of interest in the profession, indifference to the performance of duties and so on), 
facilitative (based on the concept of facilitation as a mutual influence caused by social contacts that contribute 
to the activation of group social and communicative relations, self-regulation and self-improvement of a social 
worker).

Key words: social worker, resistance, resilience, educational practice, case, case study.
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